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REDAKTOR SOZU 


Bilik — gucdur 


H amimizi du^undiirsn suallar var. Miiasir tahsilimizin 
asasinda na dayamr? Yeni tahsil anlayi$imizi sartlandiran 
konseptual baxi? neca formala^ir? Nayi oyranirik, nayi 
tahsil edirik va bu tahsil biza na veracak? Oxuyub 
oyrandiyimiz elmi biliklar naya yarayacaq, onlarin biza faydasi 
olacaqmi? Bu va buna banzar masalalar barasinda qisa da olsa 
asas qayamizi izah etsak oxucu iifun da faydali olar. 

XX asr elm falsafasinin gorkamli niimayandalarindan va 
«Beynalxalq Elm Akademiyasi»mn (International Science Academy, 
USA] banilarindan olan Samuel Tomas Kuhnun iimumavropa 
diijiincasina boyiik tasir edan «Elmi inqilablarm asasi» adh 
asarinin na^r edildiyi 1962 -ci ildan indiya qadar diinyada «elm» 
va «bilik» anlayi^lari ciddi va darin miibahisalarin ba§hca 
movzusuna pevrildi. Kuhn oz asarinda o zamana qadar pox 
istifada olunmayan «miimkiinliik» mantiqindan 51x15 edarak 
Qarb tafakkiirii iipiin elmin va biliyin «bulamq» taraflarini «if$a» 
etdi. Onun nazariyyasinda ona qadar doqma sayilan elmi 
paradiqmalarin haqiqatlari sorgu-sual kontekstinda miihakima 
olunaraq miiasir camiyatlarda biliyin aparici giic va imkanlari, o 
ciimladan, gerpakliyin miitlaq ifadasindaki anlamlarin tahlilina 
dair ananavi baxi5lar darindan tanqid edilmipdi. 

Bslinda, Kuhnun tanqidi goriiplari va galdiyi qanaat miiasir 
diinyamn aparici Qarb dii5iincasinda uzun miiddatdir davam 
edan «aglm hakimiyyatina» dair miibahisalarin mantiqi naticasi 
idi. Bu, miiasir elmi tasavviirlarda insanlarm va camiyyatlarin 
qar5isina pixarilan «taraqqi» anlayi5inm vahdatina dair yaranmi5 
bohramn da apiq ifadasini ta$kil edirdi. 

Malum masaladir ki, XIX asrda takamiil anlayi5inm ortaya 
pixmasi ila tabiat anlayi5i tarixi bir mana qazanmaga ba5ladi. 
Bela ki, miiasir elmlarin metodik sisteminda tabiat da tarix kimi 
taraqqi predmeti olaraq dayman va iralilayan doktrinalar va qa- 
nunlar parfivasina salindi. Xiisusila empirik nazariyyalar asasinda 
formala5an yeni elmi metodik baxi5 vasitasila kapitalist istehsal 
miinasibatlari arasinda yaradilan birlik yeni camiyyat tasawiiriiniin 
formala5masina sabab oldu. Elmi yolla alda edilan ugurlarm 
insan va camiyyat hayatma rifah olaraq aks olunmasi naticasinda 
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REDAKTOR SOZU 


elmi taraqqi fikri, bir nov, oziinii tasdiqlayarak miibahisa obyekti 
olmaqdan xilas oldu. Macar filosof Imre Lakatosun qeyd etdiyi 
kimi, XX asrda «elm falsafasi olmadan aparilan biitiin elmi-tarixi 
ara§dirmalar kor, elm tarixi olmadan aparilan biitiin falsafi 
ara§dirmalar isa bo§ ta§abbiis halma» galdi. 

Lyudviq Vitgen$teyn, darin miibahisalara sabab olan bu 
apiqlamalari bir istiqamatda camlayarak, miiasir madaniyyatin 
ba§hca probleminin terminologiya oldugunu dila gatirdi. Ona 
gora, bizim (Qarb] madaniyyatimizin digar madaniyyatlardan 
farqi diinyaya dair tasavviirlarimizin terminoloji formaya malik 
olmasidir. Artiq terminlar olmadan diinyaya dair sorujulan 
suallanmizin asassiz oldugu bir diijiinca sisteminda ya§ayiriq. 
Bu terminologiya sisteminin bajinda isa «bilik» dayamr. 

Bilik vasitasila, sadaca, elmi tasavviirlarimiz dayi^makla 
qalmayib, bu tasawiirlari yaratdigimiz makan da insamn xidmatina 
kepir. Yani elm va ya bilik insan iradasinin aparici giiciina pevrilir. 

Elm artiq 100 ildir insan-insan, insan-diinya va insan-tarix 
miinasibatlarinin yegana yaradici iinsiirii va mahiyyatidir. Elmi 
texnologiyalarin xaricinda diinyamn qavramlmasina dair biitiin 
apiqlamalarin mif, inane va afsana ^aklini aldigi bu anlayi§da 
bilik bizim iipiin, bir nov, ahang qanunvericiliyimizdir. 

Artiq qlobal bilik fagmda ya§ayinq. Sahib oldugumuz biliya, 
inanmaqla kifayatlanmirik, eyni zamanda, xilasimizi onda axtanriq. 
insan dajidigi bilikla oz xilasim tamin edarkan diinyam da eyni 
aqibata aparmirmi? Oziimiizii xilas edarkan diinyamizi da qorurnu? 
olmuruqmu? 

8 ziz oxucu! Qayamizin qisa mazmunu budur ki, elmi tahsil 
edak, oxuyaq, oyranak, piinki elm va bilik — giicdiir, bizi 
formala§diran asas meyarlardandir. XX asrin avvalinda «Sizi 
deyib galmijam, ey manim miisalman qarda^larimw xitabi ila 
yayima ba§layan «Molla Nasraddin» miiharriri C. Mammadqulu- 
zadanin asas amah na idisa, bizim da miiqaddas hesab etdiyimiz 
missiya budur. «Bir savadli u$aq bir sinifi, bir sinif bir maktabi, 
bir maktab bir bolgani, bir bolga bir olkani xilas edar» tabirini 
unutmayib oxuyub-oyranmayi, inkijaf elamayi, koklarimizdan 
va baglarimizdan qopmadan oziimiizii diinyaya tamtmagi 
bacarmaliyiq. Bu, bizim galacak nasillara olan borcumuzdur. 
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QiYM0TL0NDiRM0 


Azarbaycanli fagirdlerin 
PiRLS-2016 naticalarinin tahlili 


Muellif Elza Samadli 

Dosent, Xazar Universiteti, Humanitar, tahsil va sosial elmlar 
fakultasinin dekani. E-mail: esemedova@khazar.org 
https://orcid.Org/0000-0002-3831-3112 

Annotasiya Oxu, fardin idraki, emosional, psixomotor bacariqlari olmaqla yana$i, 
insanlarin anadangalma deyil, tahsilalma prosesinda alda etdiklari 
sosial bir ehtiyacdir. Hampinin, fardin dunyagoru§una, bilik saviyyasina, 
unsiyyatina, idraki bacariqlarma birba$a tasir edan aktivbir faaliyyatdir. 
Bu baximdan, oxudugunu anlamaq va oxu savadbligi beynalxalq 
saviyyada ahamiyyatli hesab edilan va yoxlamlan bacariqlardandir. Oxu 
savadhhgmi yiiksaltmak inki$af etmis olkalarin tahsil siyasatinda riyazi 
savadbbqla birlikda rnilli saviyyada inki$af etdirilmasi nazarda tutulan 
strateji hadaflardan biridir. Bu saha olkamizda da rnilli prioritetlardan 
birini ta$kil etmakdadir. Bu rnanada Azarbaycamn 2006 va 2009-cu 
illarda PiSA, 2011-ci ilda TiMSS va PiRLS, 2016-ci ilda yenidan PiRLS 
beynalxalq qiymatlandirma imtahanlarinda ijtirak etmasi va Tahsil 
Nazirliyi tarafindan muallimlarin bu istiqamatda ixtisasartirma 
kurslarina calb olunmasi taqdiralayiqdir. Bu ara$dirmanm maqsadi da 
azarbayacanb $agirdlarin 2016-ci ilda ijtirak etdiyi PiRLS imtahanmm 
dord saviyya iizra (a$agi, orta, yuxari va yiiksak) qiymatlandirma 
meyarlari ila ibtidai tahsil saviyyasinda «Azarbaycan dili» fanninin 
mazmun standartlarimn miiqayisali tahlilini apararaq, azarbaycanli 
$agirdlarin numayij etdirdiyi naticalari tahlil etmak, oxu savadbligi 
baximindan formala$nn§ va inkijaf etdirilmaya ehtiyac duyulan 
bacariqlarma diqqati yonaltmakdir. Maqalada tadqiqat rnetodu olaraq 
keyfiyyat (qualitative) arajdirma metodundan istifada edilarak rasrni 
sanadlar, «Azarbaycan dili» fanninin kurikulumu, hesabatlar, PiRLS 
qiymatlandirma standartlari iifun alaqadar internet resurslarmin 
incalanmasi yolu izlanilmijdir. 

Aqar sozlar PiRLS, oxu savadbligi, kurikulum, Azarbaycan dili, mazmun standartlari. 


DOI: 10.32906/AJ ES/686/2019.01.35 

Maqalaya istinad: Samadli E. (2019) Azarbaycanli pagirdlarin PiRLS-2016 
naticalarinin tahlili. «Azarbaycan maktabi». Na 1 (686), sah. 11-23. 

Maqala tarixsasi: Gondarilib — 04.01.2019; Qabul edilib — 09.04.2019 
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The analyzing of Azerbaijani pupils 
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Author Elza Semedli 

Assoc. Prof. Khazar University, Dean School of Humanities, Education 
and Social Sciences. E-mail: esemedova@khazar.org 
https://orcid.org/0000-0002-3831-3112 

Abstract As a cognitive, emotional and psychomotor ability, the reading not a 
skill that people gained from birth and it is developed by the educational 
process. It can be also defined as a social need for humans. It is an 
active activity that directly affects the individual's ability to communicate 
with the worldview, level of knowledge, and communication skills. 
However, reading ability doesn't include only rapidity, accuracy, auto- 
maticity and prosody, reading comprehension is also the most crucial 
part of these skills. Reading comprehension and literacy is accepted as 
an important skill and assessed in different grades by the different in¬ 
ternational reading literacy studies, such as PISA and PIRLS. Increasing 
reading literacy is one of the strategic goals besides the mathematical 
lliteracy for developed countries to improve at the national level in 
their educational policies. To improve reading literacy is also one of 
the national priorities in Azerbaijan. Azerbaijan has twice participated 
to PIRLS in 2011 and 2016. In this study is aimed to provide the com¬ 
parative analysis between content standards of Azerbaijan language 
courses at elementary education and the PIRLS international bench¬ 
marks of reading achievement. The main purpose of the investigated 
study is to analysing and drawing the attention to the reading literacy 
abilities by Azerbaijani pupils which are needed to develop and which 
need to improve. 

Keywords PIRLS, reading literacy, curriculum, Azerbaijani language, content 
standards. 
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Elza Samadli 

Azarbaycanli §agirdlarin PjRLS-2016 naticalarinin tahlili 


Giri§ 

Oxu, fardin idraki, emosional, psixomotor bacariqlarma bagli, insanlarin 
anadangalma deyil, tahsilalma prosesinda alda etdiklari bacanq olmaqla yana§i, 
eyni zamanda sosial bir ehtiyacdir. Fardin diinyagorii§iina, bilik saviyyasina, 
iinsiyyatina idraki bacariqlarma birba$a tasir edan aktiv bir faaliyyatdir. Bu 
bacanq sadaca siiratli va ifadali oxu (prozodi, vurgu, ton, pauza, ritm va s.] 
(Kuhn, Schiiannenflugel va Meisinger 2010] ila mahdudla§mir, eyni zamanda 
oxudugunu anlamaq, §arh etmak, ilkin biliklari ila alaqalandirarak natica 
pixarmaq, miihakima yiiriitmak va ya tanqidi miinasibat gostarmak kimi miihiim 
bacanqlarm formala§masina da birbaja tasir edir. Bu baximdan, oxudugunu an¬ 
lamaq va oxu savadhligi beynalxalq saviyyada ahamiyyatli hesab edilan va 
yoxlamlan bacariqlardandir. 

Oxu savadhhgini yiiksaltmak inkijaf etmi§ olkalarin tahsil siyasatinda riyazi 
savadliliqla birlikda milli saviyyada inkijaf etdilirmasi nazarda tutulan strateji 
hadaflardan biridir. Olkamizda da bu saha milli prioritetlardan birini ta$kil 
etmakdadir. Bu manada Azarbaycanm 2006 va 2009-cu illarda PISA, 2011-ci 
ilda TIMSS va PIRLS, 2016-ci ilda yenidan PIRLS beynalxalq qiymatlandirma 
imtahanlarmda i§tirak etmasi va Tahsil Nazirliyi tarafindan miiallimlarin pe§akar 
hazirligi istiqamatinda ixtisasartirma kurslarma calb olunmasi taqdiralayiqdir. 

Dordiincii siniflarda (10-11 ya§h §agirdlar arasinda] oxu bacanginm va oxu 
maqsadlarinin olpiildiiyii PIRLS imtahanlarmin naticasina gora Azarbaycan 
2011-ci ilda 462, 2016-ci ilda isa 472 balla 50 olka arasinda diinya iizra orta 
baldan (500 bal] a§agi yer tutmu^dur. 1 

Bu imtahanlarm naticalarinin miiqayisali tahlilina dair hesabatdaki malumata 
gora Azarbaycan eyni orta gostariciya sahib olan 13 olkadan biridir 
(Martin&Mullis 2017;17, 31]. imtahan naticasinin tahlilindaki maraqli maqam- 
lardan biri gender baximmdan diinya gostaricilarina gora qiz §agirdlarin oglan 
§agirdlardan 19 bal daha yiiksak natica gostarmalaridir. imtahanlarda i^tirak 
edan Azarbaycanli §agirdlarin 47%-ni ta§kil edan qizlarm 479 bal, 53%-ni ta$kil 
edan oglanlarm isa 466 bal topladiqlan va 13 bal farqla qizlarm onda olduqlan 
miiayyan olmu§dur (Martin&Mullis 2017;36], 

Bu ara§dirmanm maqsadi Azarbayacanli ^agirdlarin 2016-ci ilda i§tirak etdiyi 
PIRLS imtahaninin dord saviyya iizra (a§agi, orta, yuxari va yiiksak] 
qiymatlandirma meyarlari ila ibtidai tahsil saviyyasinda «Azarbaycan dili» 
fanninin mazmun standartlarmin miiqayisali tahlilini apararaq, azarbaycanli 
§agirdlarin niimayi§ etdirdiyi naticalari tahlil etmak, oxu savadhligi baximmdan 
formala$mi 5 va inki§af etdirilmaya ehtiyac duyulan bacariqlarma diqqati 
yonaltmakdir. 

Maqalada tadqiqat metodu olaraq keyfiyyat (qualitative] ara§dirma meto- 
dundan istifada edilarak rasmi sanadlar, «Azarbaycan dili» fanninin kurikulumu, 


1 http://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/ international-results/ 
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hesabatlar, PIRLS qiymatlandirma standartlan iipiin alaqadar internet resurs- 
larinin incalanmasi yolu izlanilmi§dir. 

Tadqiqatm suallan ajagidaki kimi miiayyan edilmi§dir: 

1. «Azarbaycan dili» fanninin kurikulumunda ibtidai tahsil saviyyasinda 
nazarda tutulan oxu mazmun xatti iizra altstandartlar PIRLS imtahanmda 
a§agi saviyya iizra sada matnlarda gozlanilan oxu bacariqlari formala§- 
dirmaga na daracada uygundur? 

2. «Azarbaycan dili» fanninin kurikulumunda ibtidai tahsil saviyyasinda 
nazarda tutulan oxu mazmun xatti iizra alt standartlar PIRLS imtahanmda 
orta saviyya iizra nisbatan miirakkab matnlarda gozlanilan oxu bacariqlari 
formalajdirmaga na daracada uygundur? 

3. «Azarbaycan dili» fanninin kurikulumunda ibtidai tahsil saviyyasinda 
nazarda tutulan oxu mazmun xatti iizra altstandartlar PIRLS imtahanmda 
yiiksak saviyya iizra nisbatan miirakkab matnlarda gozlanilan oxu 
bacariqlari formala§dirmaga na daracada uygundur? 

4. «Azarbaycan dili» fanninin kurikulumunda ibtidai tahsil saviyyasinda 
nazarda tutulan oxu mazmun xatti iizra alt standartlar PIRLS imtahanmda 
an yiiksak saviyya iizra nisbatan miirakkab matnlarda gozlanilan oxu 
bacariqlari formala§dirmaga na daracada uygundur? 

«Azarbaycan dili» fanni iizra tahsil proqrammda (kurikulum] oxunun 
maqsadlari a§agidaki kimi miiayyanla^dirilmi^dir: «Oxu ^agirdlarin dil duyu- 
munun inkijafim, fikrin ifada olunmasinda soziin mana xiisusiyyatlarinin, ciimla 
va matnin rolunun anla§ilmasim, lazimi vardi§larin maqsadyonlii ^akilda 
takmillajdirilmasini, dilin gozalliyina, iislubi imkanlarmin zanginliyina 
§agirdlarin maraq va mahabbatinin formala$masmi tamin edir. Bu mazmun xatti 
miixtalif iislublarda yazilmi? matnlarin mazmun va struktur elementlarinin 
miistaqil qavramlmasina imkan yaradir, ana dilina, bu dilda yazilmi? elmi-kiitlavi 
va adabi-badii niimunalara maragi darinla§dirmaya, iimumi nitq madaniyyatinin 
inki§afi iigiin liigat ehtiyatim daha da zanginla§dirmaya xidmat edir». 

Tahsil proqrammda ifada edilan bu maqsad ibtidai tahsil saviyyasi iizra 2 
asas, 33 alt standartda (1-ci sinifda 9, 2, 3, 4-cii siniflarda 8 alt standart olmaq 
iizra] oz aksini tapmi§dir. Bu iki asas standartdan biri 1-ci sinifdan 4-cii sinifa 
qadar 2.1. Qar$ila$digi yeni sozhrin mdnasim ba$a du$duyunu numayi$ etdirir, 
ikincisi isa 1-ci sinifda 2.2. Oxu texnikasi va ilkin oxu bacariqlannayiyayandiyini 
numayi$ etdirir, 2-ci va 3-cii sinifda 2.2. Oxu baca ri q I a ri n a yiyahn d iyin i nil may 
etdirir, 4-cii sinifda 2.2. Oxu vardi^hrina yiyahndiyini niimayi$ etdirir jaklinda 
miiayyanla§dirilmi§dir. 

ibtidai siniflarda oxu mazmun xatti iizra 2.1. asas va buna bagli alt standart- 
larda asasan, yeni a$ya va hadisalarin adlandirilmasi, yeni sozlarin manasimn 
miiayyanla$dirilmasi, izah edilmasi, farqlandirilmasi, 2.2. asas va buna bagli alt 
standartlarda diizgiin, siiratli va intonasiyah oxu, matnin mazmununu naqletma, 
matnin miixtalif ($akilli, geni?, yaradici] planim tutma, asas fikri miiayyan- 
la§dirma kimi idraki bacanqlar nazarda tutulmu§dur (iimumi tahsilin mazmun 
standartlan, Baki 2012, s. 12-18], 
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Oxunun matnla oxuyucu arasmda interaktivbir faaliyyat olaraq tasvir edildiyi 
PIRLS-da isa oxu maqsadlari, asasan, 2 istiqamatda miiayyan edilmi§dir. 

1. Oxu tacriibasi qazanmaq iipiin oxu; 

2. Malumata tanqidi yana$ma va malumatdan istifada etmak iifiin oxu 
(Martin&Mullis 2017, 49], 

imtahanin olfdiiyii idraki bacariqlar isa oxudugunu anlama istiqamatinda 4 
idraki prosesi ahata edir: 

1. Xatirlama; 

2. Birbaja natica pixarma; 

3. §>arhetma va alaqalandirma; 

4. Dayarlandirma va tanqidi yanajma. 

Mazmun etibarila 10 adabi, 10 informativ matndan ibarat olan, 2016-ci ilda 
keqirilan PIRLS imtahaninda hamin 20 matndan 8-i ananavi oxuma-anlamaya, 
4-ii ham ananavi, ham oxu savadhligim, 8-i isa sadaca oxu savadhligim olfmaya 
yonalmi§dir. 

PIRLS imtahamndaki adabi matnlar illiistrasiyalarla dastaklanmi? qisa 
hekayalardan va ya epizodlardan ibaratdir. Bu matnlar taxminan 500 sozdan 
ibarat olmaqla mana baximmdan aydm va sada qurulu§lu hekayalardir. 10 adabi 
matn miiasir va ananavi matndan ibaratdir. Matnlar, asasan, bir movzu va ya in- 
formasiya atrafinda carayan edan bir-iki asas hadisadan va ya bir-iki asas 
xarakterdan ibarat siijet xatti asasinda qurulur. Matnlarin dili giindalik istifada 
olunan sozlardan va birbaja mana pixarilan ciimla qurulu§undan ibaratdir. 
Nisbatan kompleks matnlar, taxminan 800 soz hacminda olub, siijet xatti qo§a 
xarakterlar va bu xarakretlarin inkijaf etdirilarak, mana qatlarmm ka§f olunmasi 
parpivasinda qurulur. Matnin abzaslari dialoq, yumor, hekaya kimi miixtalif iis- 
lublardan ibaratdir (Martin&Mullis 2017, 51], 

Malumatlandinci matnlar bioqrafiya, asaslandinci esse (persuasive essay], 
talimat, miizakiralar va s. formatmdan ibarat olur. Malumatlandinci matnlarda 
miixtalif illiistrasiyalar, diaqramlar, xaritalar, ^akillar va ya cadvallar kimi 
taqdimedici elementlar olur. Bu matnlar elmi, etnoqrafik, bioqrafik, tarixi 
malumatlan ahata edir. Matnlar qurulu? baximmdan miixtalif olur. Masalan, 
malumatlar alt ba$liqlarla va ya kifik qutular ifinda verilir. Bu matnlar da, 
taxminan 400-500 sozdan ibarat, mana baximmdan aydm va sada qurulu§ludur. 
Nisbatan kompleks (miirakkab] matnlar 600-900 sozdan ibarat olmaqla, kon- 
septual olaraq daha pox diqqat talab edir, bazi parpalar satralti detallari, vacib 
raqamlari, xiilasalari va texniki ideyalari ahata edir. Malumatlandinci matnlarda 
miirakkab ciimla qurulu§lan va tam§ olmayan sozlar ola bilar (Martin&Mullis 
2017, 51], 

PIRLS imtaham bu 4 idraki prosesi 4 beynalxalq saviyya (International Bench¬ 
marks] iizra yoxlayir. Cddvdl 1 -da har saviyya iizra 4-cii sinif jagirdindan 
gozlanilan bacariqlar meyarlar jaklinda tasvir olunmu§dur. Azarbaycanli 
jagirdlarin bu saviyyalar iizra alda etdiklari naticalar Cddvdl 2 -da oz aksini 
tapmi§dir. 
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Csdval 1. (Martin&Mullis 2017, 52-53) 


625 

0n yiiksak 

Nisbatan murakkab adabi matnlari oxudugu zaman gagird bacarmalidir: 


saviyya 

- hekayaya asaslanaraq obrazlarm saciyyavi xususiyyatlarini, hisslarini, 
motivsiyalarmi va hadisalarin sabablarini tasvir etmak ugun obrazlarm 
harakatlarini va hekayadaki hadisalari §arh etmayi; 

- muallifin dil va uslubi xususiyyatlarinin oxucu uzarindaki tasirini dayarlandirmayi. 



Nisbatan murakkab malumatlandirici matnlari oxudugu zaman gagird bacarmalidir: 



— matna asaslanaraq, matnin muxtalif hissalarindaki kompleks malumati §arh 
etmayi va farqlandirmayi; 

— hadisalarin ardicilligmi va alaqalarini agiqlamaq ugun matndaki malumatlari 
alaqalandirmayi; 

— muallifin movqeyini muayyanlagdirmak ugun matndaki yazili va vizual elementlari 
dayarlandirmayi. 

550 

Yiiksak 

Nisbatan murakkab adabi matnlari oxudugu zaman gagird bacarmalidir: 


saviyya 

- matnda satralti verilmig detallari va muhiim maqamlari muayyanlagdirmayi va 
farqlandirmayi; 

- matndaki hadisalar, maqamlar, maqsadlar arasindaki alaqalari agiqlamaq ugun 
mana gixarmagi va bunlara dair matndan numunalar vermayi; 

- hekayadaki hadisalari, obrazlarm xarakterlarini, matndaki saciyyavi 
xususiyyatlarini, hiss va duygularmi alaqalandirmayi va §arh etmayi; 

- matnin masalan, banzatma, obrazliliq kimi bazi dil xususiyyatlarini xatirlamagi. 



Nisbatan murakkab malumatlandirici matnlari oxudugu zaman gagird bacarmalidir: 



- qarigiq cadvallar va anlagilmasi gatin matnlardaki malumatlari ayird etdirmayi va 
muayyanlagdirmayi; 

- malumatla alaqadar sabablari gostarmak va izahatlar vermak ugun mantiqi 
alaqalar quraraq natica gixarmagi; 

- ideyalar arasindaki alaqalari garh etmak ugun vizual va matndaki malumatlari 
alaqalandirmayi; 

- mazmun va matn xususiyyatlarini umumilagdirmayi va dayarlandirmayi. 

475 

Orta 

Sada va nisbatan murakkab adabi matnlari oxudugu zaman gagird bacarmalidir: 


saviyya 

- matnda agiqca ifada olunmug hiss, hadisa va maqamlari xatirlamagi, mustaqil 
gakilda tayin etmayi va ortaya gixarmagi; 

- matndaki atributlardan, hislar va asas obrazlarm motivasiyalarindan birbaga mana 
gixarmagi; 

- bariz sabab-naticalari garh etmayi, faktlari xatirlamagi va numunalar vermayi; 

- matnin dil xususiyyatlarini (frazeoloji birlagmalar, goxmanaliliq va s.) xatirlamagi. 



Sada va nisbatan murakkab malumatlandirici matnlari oxudugu zaman gagird 
bacarmalidir: 



- matndaki malumatin 2 va ya 3 hissasini tayin edib ortaya gixarmagi; 

- faktlara asaslanan izahatlar vermak ugun matndan birbaga natica gixarmagi; 

- malumatlari hadisalara gora uygunlagdirib garh etmayi. 
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400 

Agagi 

Sada adabi matnlari oxudugu zaman §agird bacarmalidir: 


saviyya 

- matnda agiq ifada olunmug malumati, davramg va maqamlari va ya ideyam tayin 
etmayi va ya xatirlamagi; 

- matnda bag veran hadisalar, harakat va davramglarin sababi haqqinda birbaga 
natica gixarmagi; 

- hekayadaki hadisalari va asas ideyalari garh etmayi. 



Sada malumatlandirici matnlari oxudugu zaman gagird bacarmalidir: 



- agiq gakilda ifada olunmug malumatin matinda va ya diaqram, cadval, sxem va s. 
formada miiayyanlagdirmayi; 

— matndaki agiqlamalar, harakatlar va tasvirlar haqqinda birbaga natca gixarmagi. 


Cadval 2. (Martin&Mullis 2017, 55) 


PiRLS saviyyalar 

3n yiiksak saviyya 

(625 bal) 

Yiiksak saviyya 

(550 bal) 

Orta saviyya 

(475 bal) 

Agagi saviyya 

(400 bal) 

Azarbaycanli gagirdlarin 
nailiyyatlari 

2 (0.3) 

18(1.1) 

54 (2.0) 

81 (1.7) 

Beynalxalq median 

10 

47 

82 

96 


Cadval 2-dan da goriindiiyii kimi, an yiiksak saviyya iizra beynalxalq ortalama 
10 oldugu halda, Azarbaycan iizra 5 dafa az — 2, yiiksak saviyya iizra beynalxalq 
ortalama 47 ikan, Azarbaycan iizra taxminan 2.5 dafa az — 18, orta saviyya 
iizra beynalxalq ortalama 82 ikan, Azarbaycan iizra 54, a§agi saviyya iizra 
beynalxalq ortalama 96 oldugu halda Azarbaycan iizra 81-dir. Bu natica 
Azarbaycanli gagirdlarin orta va agagi saviyyada bela beynalxalq orta gostaricidan 
agagi natica alda etdiyini gostarir. 

Yuxanda qeyd etdiyimiz kimi, PIRLS imtaham, asasan, xatirlama, birbaga 
naticafixarma, garhetma, alaqalandirma, dayarlandirma va tanqidi yanagma 
bacariqlarinm saviyyasini olgiir. gagirdlarin ulda etdiklari naticalar ibtidai siniflar 
iizra oxu mazmun standartlarimn formalagdirdigi bacariqlarla bilavasita 
alaqadardir. Bu alaqanin miiayyan edilmasi iiqiin PIRLS imtahanmm olgdiiyii 
idraki proseslarin va har saviyya iizra 4-cii sinif gagirdindan gozlanilan 
bacariqlarm Azarbaycandaki iimumi tahsilin I-IV siniflarinda «Azarbaycan dili» 
fanni iizra oxu standartlarmda nazarda tutulan mazmun va bacariqlarla miiqayisa 
edilmasi va mazmun standartlarma uygunlagdirilmasi gagirdlarin naticalarinin 
yiiksaldilmasi iiqiin vacib amillardan biridir. 

Aragdirmamn tadqiqat suallari olan PIRLS imtahamnda yoxlamlan saviyyalar 
iizra idraki bacariqlarla «Azarbaycan dili» fanninin proqrammda ibtidai tahsil 
saviyyasinda nazarda tutulmug oxu mazmun standartlarimn miiqayisali 
cadvallari (3, 4, 5) va tahlillar verilmigdir. 


http://journal.edu.az 


17 





QIYM0TL0NDIRM0 


Csdval 3. PiRLS a§agi saviyya iizra sada matnlarda gozlanilan oxu bacariqlarinm 
ibtidai tahsil saviyyasi iizra oxu alt standartlari ila miiqayisasi 


PiRLS a§agi saviyya iizra sada 
matnlarda gozlanilan bacariqlar 

1-ci sinif 

2-ci 

sinif 

3-cii 

sinif 

4-cii sinif 

3dabi matnda agiq ifada olunmug 
malumati, davramg va maqamlari, 
ideyam tayin edir va ya xatirlayir 

2,2,4, Matndaki asas 
fikri miiayyanlagdirir 
va sada formada 
ifada edir 




Malumatlandirici matnda va ya 
diaqram, cadval, sxemvas. 
miixtalif formada agiq gakilda 
verilan malumati xatirlayir va 
miiayyanlagdirir 





0dabi matnda bag veran hadisalar, 
harakat va davramglarin sababi 
haqqinda birbaga natica gixarir 





Malumatlandirici matndaki agiq- 
lamalar, harakatlar va tasvirlar 
haqqinda birbaga natca gixarir 





Hekayadaki hadisalari va asas 
ideyalari garh edir 




2.2,4, Matnin ideyasmi 
miiayyanlagdirir va obrazlari 
sada gakilda saciyyalandirir 


Cadval 3-ii tahlil etdikda, PIRLS-da a§agi saviyyada oxu maqsadi va oxudugunu 
anlama bacarigmi olgan 5 meyardan sadaca birinin 1 va 4-cii siniflar iizra nazarda 
tutulan oxu alt standartlari ila qisman uygunlajdigi (1-ci va 4-cu sinifdaki 2.2.4. 
alt standarti] malum olur. PIRLS-da agagi saviyyadaki digar 4 meyarin isa 
Azarbaycan dilindan oxu alt standartlarinda ahata olunmadigi goriinur. 
Cadvaldan da aydm oldugu kimi, 2 va 3-cii siniflarin oxu standartlarinda PIRLS 
imtahamnda a§agi saviyyada olgiilan matndaki asas hadisalar va ideyalarin garh 
olunmasi, oxunan matndan muxtalifyonlu naticalar fixarilmasi kimi oxudugunu 
anlamaga yonalan bacanqlarm formalagdirilmasi nazarda tutulmamigdir. 

1-ci sinifdaki 2.2.5. (Matnin mazmunu naql edir] standarti ila 2-ci sinifdaki 
2.2.4. (Matnin asas hissdldrini segib naql edir) standartlari da 2.2. Oxu bacariqlarma 
yiydldndiyini numayi$ etdirir asas standartina bagli olaraq idraki proses 
baximmdan xatirlama saviyyasinda olmasina baxmayaraq, oxudugunu anlama 
bacarigmdan daha pox naqletma faaliyyati ila dam§ma bacarigmi inki$af 
etdirmaya istiqamatlanmijdir. 

PIRLS imtahamnda orta saviyyada olfiilan oxu bacarigmi qiymatlandirma 
meyarlari ila ibtidai siniflar iizra oxu standartlarimn miiqayisali tahlili gostarir 
ki, sadaca matnin dil xiisusiyyatlari ila alaqadar meyar «Azarbaycan dili» fanni 
iizra (ibtidai tahsil saviyyasi] standartlarla uygunluq ta§kil edir. Oxudugunu 
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Csdval 4. PiRLS orta saviyya sada va nisbatan murakkab matnlar iizra gozlanilan 
oxu bacariqlarinm ibtidai tahsil saviyyasi iizra oxu alt standartlari ila miiqayisasi 


PiRLS orta saviyya iizra 
gozlanilan oxu bacariqlari 

1-ci sinif 

2-ci sinif 

3-cii sinif 

4-cii sinif 

Matnda agiqca ifada olunmug 
hiss, hadisa va maqamlari 
xatirlayir, rniistaqil gakilda 
tayin edir va ortaya gixarir 





Matndaki atributlardan, hisslar 
va asas obrazlarin 
motivasiyalarindan birbaga 
mana gixarir 





Matnda agiq gakilda ifada 
olunan sabab-natica 
alaqalalarini garh 
edir, faktlari xatirlayir va 
matndan numunalarverir 





Matnin dilxususiyyatlarini 
(frazeoloji birlagmalar, 
goxmanaliliq va s.) xatirlayir 

2,1,2, Matnda 
miiayyan 
olunmug sozlari 
yaxinmanali 
sozlarin kdmayi 
ila izah edir 

2.1.2, Matnda 
verilmig 
yaxinmanali va 
aksmanali sozlari 
farqlandirir. 

2.2.2. Matndaki 
frazeoloji ifadalarin 
manasmi izah edir. 

2.1.2, Matnda 
goxmanali sozlari 
farqlandirir. 

2.1.3. Sozlarin 
haqiqi va macazi 
manasmi 
farqlandirir. 

2,1.2, Matnda 

terminlari 

farqlandirir. 

Matndaki malumatin 2 va ya 3 
hissasini muayyanlagdirirva 
ortaya gixarir 





Faktlara asaslanan izahatlar 
vermakugun matndan birbaga 
natica gixarir 





Malumatlari hadisalara gora 
uygunlagdirirva garh edir 






anlamaga dair meyarlarla oxu bacarigma yiyalanma standartlari birba§a 
uygunla§masa da, «Mdtndd apiqca ifadd olunmu$ hiss, hadisd va mdqamlan 
xatirlayir, miistaqil pkilda tayin edir va ortaya pxarir» meyari 2-ci sinifdaki 2.2.3. 
Matnin hissalarina baphqlar vermakla mazmuna aid sada plan tutur, 3-cii sinifdaki 
2.2.3. Matnin geni$ plamm tutur alt standartlari ila qisman uygunluq ta$kil edir. 
Bela ki, bu standartlann realla§dirilmasi zamam istifada edilacak 5N1H/K (na 
— movzu, niya — maqsad, neca — ba§verma tarzi, na vaxt — hadisalarin ardi- 
cilligi, harada — hadisalarin carayan etdiyi yer va kim — obrazlarin ortaya 
fixarilmasi] matn tahlili metodunun istifadasi gagirdin oxudugunu anlamasina 
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Cadval 5. PiRLS yiiksak saviyya Lizra nisbatan miirakkab matnlarda gozlanilan oxu 
bacariqlarinm ibtidai tahsil saviyyasi Lizra oxu alt standartlari ila muqayisasi 


PiRLS yiiksak saviyya 
iizra gozlanilan oxu bacariqlari 

1-ci sinif 

2-ci sinif 

3-cii sinif 

4-cii sinif 

Matnda satralti verilmi§ detallari va 
miihiim maqamlari miiayyanla§dirir va 
farqlandirir 





Matndaki hadisalar, maqamlar, hisslar, 
maqsadlar arasindaki alaqalari 
agiqlamaq iigiin mana gixarir va 
bunlara dair matndan niimunalar verir 





Hekayadaki hadisalari, obrazlarin 
xarakterlarini, matndaki saciyyavi 
xiisusiyyatlarini, hiss va duygularim 
alaqalandirir va §arh edir 




2.2.5. Matnin ideyasim 
miiayyanlagdirir va 
obrazlari sada gakilda 
saciyyalandirir 

Matnin, masalan, tonlama, banzatma, 
obrazliliq kimi bazi dil xiisusiyyatlarini 
xatirlayir 




2.1.3, Matndaki obrazli 
ifadalari farqlandirir 

Qarigiq cadvallar va anlagilmasi gatin 
matnlardaki malumatlari ayird edir va 
muayyanlagdirir 





Malumatla alaqadar sabablari 
gostarmak va izahatlar vermak iigiin 
mantiqi alaqalar quraraq natica gixarir 





ideyalar arasindaki alaqalari §arh 
etmak iigiin vizual va matndaki 
malumatlari alaqalandirir 





Mazmun va matn xiisusiyyatlarini 
iimumilagdirirva dayarlandirir 






va tahlil bacarigmin formalajmasma §arait yaradacaqdir. 

Orta saviyyali meyarlarin oxu mazmun standartlari ila miiqayisasi, ibtidai 
siniflar Lizra oxu alt standartlarmin §agirdlarda uygunla§dirma, §arhetma, birba§a 
naticaqixarma, matnin hissalarini miiayyanla§dirma, matndan niimunaverma 
va s. kimi bacariqlarin formalajmasina §arait yaratmadigmi da gostarir. 

Cadval 5-in tahlili gostarir ki, nisbatan miirakkab matnlar iizra Mdtnin, 
mdsdldn, bdnzdtmd, obrazhhq kimi bdzi dil xiisusiyyatlarini xatirlayir meyari 
«Azarbaycan dili» fanninin kurikulumundaki 2.1,3. Matndaki obrazli ifaddldri 
fdrqldndirir alt standard ila qisman uygunluq ta§kil edir. 

Cadval 6-nin tahlili gostarir ki, aslinda, «Azarbaycan dili» fanninin 
proqrammda ibtidai siniflar tiqtin nazarda tutulan oxu standartlari PIRLS-in an 


20 


AZ0RBAYCAN M0KT0BI, 2019. NS1 




Elza Samadli 

Azarbaycanli gagirdlarin PjRLS-2016 naticalarinin tahlili 


Csdval 6. PiRLS an yiiksak saviyya iizra nisbatan miirakkab matnlarda gozlanilan 
oxu bacariqlarinm ibtidai tahsil saviyyasi iizra oxu alt standartlari ila miiqayisasi 


PiRLS an yiiksak saviyya iizra gozlanilan oxu bacariqlari 

1-ci 

sinif 

2-ci 

sinif 

3-cii 

sinif 

4-cii 

sinif 

Hekayaya asaslanaraq obrazlarin saciyyavi xiisusiyyatlarini, hisslarini, 
motivsiyalarini va hadisalarin sabablarini tasvir etmak iigiin obrazlarin 
harakatlarini va hekayadaki hadisalari §arh edir 





Miiallifin dil va iislubi xiisusiyyatlarinin oxucu iizarindaki tasirini 
dayarlandirir 





Matna asaslanaraq, matnin miixtalif hissalarindaki kompleks malumati 
§arh edir va farqlandirir 





Hadisalarin ardicilligini va alaqalarini agiqlamaq iigiin matndaki 
malumatlari alaqalandirir 





Miiallifin movqeyini miiayyanlagdirmak iigiin matndaki yazili va vizual 
elementlari dayarlandirir 






yiiksak saviyya iizra olgdiiyii «oxudugunu anlama» bacariqlari, qisman da olsa, 
«obrazlarin saciyyavi xiisusiyyatlarini ^arh edir» meyari istisna olmaqla 
uygunla§mir. 

Natica va tovsiyalar 

Tadqiqatin naticalari gostarir ki, daha awal da qeyd etdiyimiz kimi PIRLS 
imtaham, asasan, xatirlama, birba$a naticapixarma, jarhetma va alaqalandirma, 
dayarlandirma va tanqidi yanajma bacariqlanm olfiir. §agirdlarin alda etdiklari 
naticalar ibtidai siniflar iizra oxu mazmun standartlarinin formala§dirdigi 
bacariqlarla bilavasita alaqadardir. Bu alaqanin miiayyan edilmasi iipun PIRLS 
imtahanmin olgdiiyii idraki proseslarin va har saviyya iizra 4-cii sinif §agirdindan 
gozlanilan bacanqlarm iimumi tahsilin I-IV siniflarinda «Azarbaycan dili» fanni 
iizra oxu standartlarinda nazarda tutulan mazmun va bacariqlarla miiqayisa 
edilmasi, mazmun standartlarinin uygunla§dirilmasi §agirdlarin naticalarinin 
yiiksaldilmasi iipiin vacib amillardan biridir. Tadqiqatda PIRLS imtahamnda 
yoxlamlan saviyyalar iizra bacariqlarla ibtidai tahsil saviyyasinda azarbaycanli 
§agirdlarda oxudugu matni anlama bacarigi iigiin nazarda tutulmu? mazmun 
standartlari miiqayisali §akilda verilmi§dir. 

Tadqiqatin naticasi gostarir ki, aslinda, «Azarbaycan dili» fanni iizra ibtidai 
siniflarda oxudugunu anlama ila alaqadar bir asas standart nazarda tutul- 
mamijdir. ibtidai siniflarda oxu iizra asas va alt standartlarin tahlili gostarir ki, 
2.1. asas standarti va ona bagli alt standartlar, asasan, matndaki yeni sozlarin 
frazeoloji birla§malarin manasimn anla§ilmasma xidmat edir, har 4 sinifda da 
2.1. asas standartina bagli 2.1.1. alt standartmda ifada olunan bilik va bacanq 
asas standartla birbaja alaqali deyildir. Masalan, 4-cii sinifdaki 2.1.1. Matndaki 
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hadisdldri hay at hadisalari ila muqayisa edir alt standarti asas standartda nazarda 
tutulan qar^ilajdigi yeni sozlarin manasini ba§a dii§ma ila bilik va faaliyyat 
baximmdan uygunla§mir. 

1-ci sinifdaki 2.2.5. (Matnin mazmunu naql edir] standarti ila 2-ci sinifdaki 
2.2.4. (Matnin asas hissalarini segib naql edir) standartlari da 2.2. Oxu bacariqlarma 
yiyalandiyini ntimayig etdirir asas standartma bagli olaraq idraki proses 
baximmdan xatirlama saviyyasinda olmasina baxmayaraq, oxudugunu anlama 
bacarigmdan daha pox naqletma faaliyyati ila dam$ma bacarigmi inki$af 
etdirmaya yonalmi§dir. 

Orta saviyyadaki meyarlarm oxu mazmun standartlari ila miiqayisasi, ibtidai 
siniflar iizra oxu alt standartlarimn §agirdlarda uygunla§dirma, §arhetma, birba§a 
naticapixarma, matnin hissalarini miiayyanla§dirma, matndan niimunaverma 
va s. kimi bacariqlarin formala§masina §arait yaratmadigim da gostarir. 

PIRLS imtahamnda yiiksak saviyya iizra miiayyan edilan satralti verilmig 
detallari va muhiim maqamlari mtiyyanlagdirir va farqlandirir, hadisalar, maqamlar, 
hisslar, maqsadlar arasmdaki alaqalari agiqlamaq tig tin mana gixarir va bunlara 
dair matndan ntimunalar verir, hadisalari, obrazlarm xarakterlarini, matndaki 
saciyyavi xtisusiyyatlarini, hiss va duygularmi alaqalandirir va garh edir. Qangiq 
cadvallarva anlagilmasi gatin matnlardaki malumatlari ayird edirva mtiyyanlagdirir, 
sabablari gostarmak va izahatlar vermak tigtin mantiqi alaqalar quraraq natica 
gixarir, ideyalar arasmdaki alaqalari garh etmak tigtin vizual va matndaki 
malumatlari alaqalandirir kimi idraki bacariqlarin da ibtidai siniflar iizra oxu alt 
standartlarinda nazarda tutulmadigi malum olmu§dur. 

On yiiksak saviyya iizra olpiilmasi nazarda tutulan, hadisalarin sabablarinin 
§arh olunmasi, alaqlandirma, dayarlandirma kimi yiiksak idraki bacanqlar da 
ibtidai sinif saviyyasinda «Azarbaycan dili» fanni iizra alt standartlarda nazarda 
tutulmami§dir. 

Yuxanda sadalanan bacariqlarin Azarbaycanli §agirdlarda formala§dirilmasi 
iipiin mazmun standartlarimn takmilla§dirilmasina, standartlarm ham darslik 
miialliflari, ham da fann miiallimlari tarafindan diizgiin §arh edilarak real- 
la$dirilmasina va tadris prosesinin samaraliliyinin tamin edilmasi iipiin §agirdlar 
tarafindan patin manimsanilan bacariqlarin miiayyan edilarak bu istiqamatda 
asasli i§lar goriilmasina ciddi ehtiyac vardir. Bu masalalarin miiallim hazirligi 
proqramlarmda oz aksini tapmasi, miiallimin bilmadiyi bir §eyi bajqasina 
oyrada bilmayacayi haqiqatinin qabul edilarak, bakalavriat va magistratura 
saviyyalarinda keyfiyyatli kadr hazirligi tamin edilmalidir. 
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Annotasiya Miiallimlar galacayin i§fi qiivvasini hazirlayan $axslardir. Yiiksak 
saviyyali mualimlarin keyfiyyatli tadris strategiyasi, oz bacariq va 
biliklarini ustabqla tatbiqetma bacarigi jagirdlarin naticalarinin 
yax§ila$masinda pox vacib rol oynayir. Bununla yana$i, muallimlardan 
nazariyya va innovativ ideyalari praktikada tatbiq etmalari talab 
olundugu zaman miiayyan problemlar yaramr. Bela ki, sinifda pejakar 
keyfiyyatlara va bacariqlara malik muallimin olmasi jagirdlarin yiiksak 
naticalar gostarmasi iigiin yetarli deyil. Yax$i hazirlannuj talimat 
prosesi va giiclii dastak olmadan keyfiyyatli tahsila nail olrnaq qeyri- 
miimkiindiir. Miiallim keyfiyyati va tadrisin keyfiyyati bir-birila six 
baghdir, bunlardan har hansi biri olmadan $agirdlar ciddi ugur qazana 
bilmaz. Bu maqalada muallimin keyfiyyati ila onun tadris keyfiyyati 
arasindaki alaqa haqqinda malumat verilir va asas problemlar 
miizakira edilarak, yiiksak naticalara dair takliflar ortaya qoyulur. 
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Abstract Teachers are the individuals that prepare the future work-force. High 
caliber teachers that conduct high-quality teaching by integrating their 
skills and knowledge into their instructional time are central to im¬ 
proving student outcomes. However, the key challenges start when 
teachers are asked to put theory and innovative ideas into practice 
without getting much guidance on how to do it. Thus, having a high- 
quality teacher who can bring her/his professional attributes and skills 
into the classroom is not enough to achieve higher gains in student 
outcomes. Without a well-prepared instruction process and strong sup¬ 
port, quality teaching is impossible to achieve. Teacher quality and 
quality teaching are highly interconnected, one without the other can 
do little for student success. Policy strategies should align with a clear 
vision for talented teacher recruitment, preparation, professional learn¬ 
ing, and ongoing evaluation that can significantly improve system per¬ 
formance. This policy brief will provide background information on in¬ 
terconnection of teacher and teaching quality, discuss key challenges, 
and propose solutions to for higher outcomes. 
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Background 

Understanding what makes a competent and qualified teacher, along with 
quality teaching, is essential to ensure learning. Teacher quality and quality 
teaching are the most important and critical school-based determinants of stu¬ 
dent learning; they are the backbone of high-quality public education that can 
significantly influence student achievement (Rivkin, Hanushek, & Kain, 2005], 
Linda Darling-Hammond (2017] defines teacher quality as a bundle of personal 
traits, skills, and understandings that an individual brings to the teaching process. 
Teaching quality, separate from teacher quality, refers to strong and well-planned 
instruction that reaches a wide range of students, meeting and aligning the 
needs of students in a particular context (Darling-Hammond, 2017], Although 
teacher and teaching quality are two separate dimensions of the teaching process, 
they are significantly interconnected and have a considerably high impact on 
student outcomes. The teacher attributes such as strong content knowledge, 
pedagogical skills, understanding the audience, their differences, and difficulties 
significantly influence the teaching quality. Many other factors such as supporting 
learning for all students, and conducting teaching in a fair and unbiased manner 
and promoting collaboration - not only with other professionals but among stu¬ 
dents - are essential characters of a highly effective and qualified teacher. Un¬ 
fortunately, no common checklist can identify teachers that will do well in their 
classrooms. Instead, scholars argue that a high-quality teacher is someone that 
consistently evokes large gains in student learning (Weber, 2010], Teacher 
quality is a fundamental part of quality teaching, and it is significantly influenced 
by other factors such as the context of instruction. A great teacher may fail to 
offer high-quality instruction when s/he lacks adequate teaching materials, tools 
or supports in the form of feedback. Thus, strong teacher quality may increase 
the probability of effective teaching, but it is not a guarantee for higher out¬ 
comes. 

Problem statement 

Research argues that getting the right individuals into the teaching profession, 
building their capacity and skills, and establishing policies that promote ongoing 
learning and growth can be a challenging task to achieve (Darling-Hammond, 
2017], Teacher capacity, a crucial factor in shaping student outcomes, is one of 
the primary challenges that influence educational opportunities for students in 
low and middle-income countries. Less qualified teachers lack understanding 
and the ability to educate children effectively. Thus, unfortunately, lack of suffi¬ 
cient growth in teachers' knowledge and skills in how to best educate children 
results in poor proficiency outcomes in academic areas such as reading, writing, 
and mathematics. 

According to World Bank (2018] report, only about one in ten fourth-grade 
teachers master their students' language curriculum, and about a quarter of 
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Key challenges 

Proposed solutions 

Lack of qualified 
individuals in the 
teaching 
profession 

Recruiting talented individuals into the teaching profession: Improving the 
teacher talent pool must be one of the core actions for higher quality. Attracting the 
best minds into the teaching profession and raising the bar on teacher preparation is 
the first step to ensuring quality in the teaching field and it can have a positive impact 
on student outcomes. Policy strategies must focus on involving only capable, well- 
prepared and high caliber individuals into the teaching profession. Linda 
Darling-Hammond (2017) suggests that universities and colleges that prepare future 
teachers should set high standards for prospective teachers to better equip them with 
effective teaching strategies and provide instruction on educating students from 
diverse backgrounds, The policies should be embedded into the system to produce 
talented and high-quality teachers that can foster effective teaching and learning 
processes to meet the demands of the global economy. 

Low teacher 
capacity and 
content 
knowledge 

Preparing teachers to be ready for the classroom: Postering and supporting 
quality teaching is the foundation of high-quality education. Teachers must make sure 
that all students, not just some, have the necessary skills and knowledge to be 
successful in the modern workplace and society (Linda Darling-Hammond, 2017). To 
achieve this goal, teachers should be well prepared to encourage students to 
overcome their educational challenges by helping them understand their abilities and 
potential to be successful. Lailures and frustrations are unavoidable in the learning 
process; however, effective and high-quality teachers must have a positive attitude 
toward student challenges. Thus, creating a supportive classroom culture and 
promoting focused efforts to use positive language with students during the 
instruction process will have a substantial impact on students' academic and socio- 
emotional outcomes. 

Limited 

professional 

development 

opportunities 

Supporting ongoing professional learning and development: Creating a focused 
professional development program to help teachers be adequately prepared for their 
jobs is important, A key component of the professional development program must 
focus on knowing which teachers need what kind of help to successfully match 
teachers with students' needs. Research argues that a critical goal to increase quality 
in the teaching profession is to invest in knowledgeable practitioners who can make 
sound decisions about how to shape their teaching strategies for the specific student 
population they teach (Darling-Hammond, 2009). To increase effectiveness, policies 
should also focus on promoting opportunities for teachers to collaborate and engage 
in professional learning with more synergy and harmony. 

Inefficient 
monitoring and 
evaluation 
system 

Developing an efficient evaluation system focused on student learning: 

Developing a school-based monitoring and performance evaluation system can be an 
effective system and practical tool to improve teacher practices in a timely manner. 
Constant reflections and feedback among teachers on their performance can 
considerably increase teaching quality. It is a commonly recognized theme that good 
teaching requires a broad knowledge of content and pedagogy, and understanding 
characteristics of each student during the teaching process, Using a rigorous 
evaluation plan can help a teacher improve their practice by using feedback and 
collected data to take necessary steps towards addressing their needs for 
improvement. 
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teachers fail to answer simple tasks such as subtracting two-digit numbers or 
correctly completing a sentence. Thus, poor general knowledge translated into 
poor teaching skills and low-quality teaching in the classroom. 

Although having a strong background in the subject matter is necessary for 
quality teaching, it is not sufficient for good teaching. A teacher should be 
equipped with necessary skills in order to translate their subject knowledge 
into effective pedagogy and use practical tools to teach successfully in their 
classrooms. Furthermore, to conduct effective teaching, teachers should prepare 
well-designed and well-structured lessons to educate their students. Teaching 
is not the only important factor for higher outcomes, and they must also be able 
to assess student capabilities and respond appropriately. Thus, the interaction 
between teachers and students in class significantly defines the process quality. 

Conducting an effective learning environment requires a set of skills and 
tools for better outcomes. Thus, recruiting talented individuals, preparing them 
well for teaching, and providing supportive evaluation systems are comprehen¬ 
sive strategies that provide equitable teaching and learning conditions for all 
students. 

Coherent framework: teacher quality and quality teaching 

Three dimensions of teaching practices outline an important framework for 
higher quality teaching and better outcomes for students: Classroom Culture, 
Instruction, and Socioemotional Skills. 

1. Classroom culture is a joint set of beliefs, attitudes, and behaviors of teachers 
and students (World Bank, 2018}. The teacher is a key player in the teaching; 
she/he is responsible for making the learning process effective by developing a 
positive culture, creating a supportive learning environment, and setting positive 
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behavioral expectations. Teachers who are successful in creating a positive en¬ 
vironment that helps their students feel supported in their learning and en¬ 
couraged to meet high academic and behavioral standards can have significant 
positive effects on student academic outcomes (World Bank, 2018], 

Students come from different family and cultural backgrounds, and they bring 
their emotions and behaviors to the classroom with them. Research argues that 
one of the most crucial aspects of a positive classroom culture is to convey 
respect and caring towards students (World Bank, 2018], Socially and emotion¬ 
ally competent teachers understand the impact of their actions on their students; 
therefore, they set themselves as a positive role model for their students by 
treating them with respect and care (World Bank, 2018], 

Another essential factor of classroom culture is using positive language with 
students during the instruction process. Research finds a strong correlation be¬ 
tween positive praise and student motivation (Henderlon & Lepper, 2002], Stu¬ 
dents who receive positive praise while doing activities show positive results in 
their behavior during the learning process. Furthermore, besides supporting 
students and treating them respectively, being responsive to student needs is 
crucial in creating a positive classroom culture. 

2. Instruction is a fundamental and critical element of student learning (Carver 
& Klahr, 2001], Effective and successful teachers instruct students in a way that 
encourages critical thinking and analysis during the learning process. Although 
teaching subject matter effectively is an integral part of the teaching process, 
other important aspects significantly influence the overall instruction quality. 
Successful teaching focuses on facilitating the lesson by integrating the lesson 
objectives that are aligned to the learning activity, teaching the subject content 
by connecting it to the example from students' daily lives and promoting a 
critical thinking process. 

Furthermore, teaching quality heavily depends on constant monitoring and 
evaluation of the teaching process. Teaching is a chain process, and one missed 
step can result in a huge gap that can lead to lower student outcomes. Effective 
teachers do not move from one topic to another without checking for under¬ 
standing by using questions and other strategies to know students' level of un¬ 
derstanding and to adjust their teaching style and temp to the level of the 
students (World Bank, 2018], Teachers who use different strategies to adapt 
their teaching style to meet the needs of their students can play a critical role in 
helping them achieve strong gains and reach their full potential. Moreover, in¬ 
creasing the quality of teaching and initiating an honest feedback can significantly 
improve the teaching and learning process. Giving feedback by specific comments 
and suggestions can encourage students to think critically and improve their 
analytical skills. 

Thus, teaching quality is not defined by only successfully instructing on the 
subject matter but also making links between content and real life, and providing 
useful feedback that can be used towards improving student performance. Ef¬ 
fective teachers encourage collaboration between students and peers within 
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the classroom in small-group activities that promote an active and positive learn¬ 
ing environment. 

3. Socio-emotional skill development plays a critical role in the academic 
achievement of students (Korpershoek et al., 2016], High-quality teachers un¬ 
derstand the importance of developing socio-emotional skills to encourage stu¬ 
dents to succeed both inside and outside the classroom. Effective teachers also 
foster autonomy in their classrooms to provide students with opportunities to 
make choices and take ownership of their learning by creating a learning envi¬ 
ronment that is built around their interests and preferences (Korpershoek et 
al., 2016], Also, effective learning environments produce demanding academic 
experiences in a socially-supportive classroom environment (World Bank, 2018}. 
Carefully using choice in a classroom setting, matching students' needs with 
their interests, and letting them express their opinions can lead to positive be¬ 
havioral and socio-emotional outcomes. Moreover, fostering social and collabo¬ 
rative skills by encouraging collaboration among students can significantly help 
students improve their interpersonal skills, emotion regulation, and social prob¬ 
lem solving (World Bank, 2018}. Promoting such collaboration also has great 
benefits for students' socio-emotional development and their academic per¬ 
formance. 

Conclusion 

A key to successful education reforms lies in profound changes in instructional 
practice and dimensions of teacher quality. Unfortunately, there are no silver 
bullets to fix and improve teacher quality and teaching quality. To improve the 
success of teacher policies, programs that support and improve teacher and 
teaching quality should not only focus on gathering information on the effec¬ 
tiveness but also focus on using data as a practical tool to improve their per¬ 
formance. Thus, enforcing stronger teacher policies and implementing programs 
that promote quality teaching can significantly improve educational outcomes. 
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Annotasiya Tadqiqatda diinyada yajanan proseslarin ganc nasillara tasiri 
ara$dirilnn§dir. Bu proseslarin tahsilla alaqalari va diinyadaki tahsil 
sistemlarina tasirlari oyranilmi$, qabaqcil tahsil tacriibasi olan olkalar 
tarafindan masala baximindan atdan addimlar tadqiq edilmi§dir. 
Beynalxalq taskilatlarin muxtalif dovrlarda diinyadaki tahsilin vaziyyati 
ila bagli maruzalari oyranilmijdir. Harnin hassas maqamlar barada 
diinya alimlarinin tadqiqatlari da tadqiq edilmi$dir. Har bir oyranana 
diferensial yanajmaya heg zanian olmadigi qadar zarurat yarandigi 
miiayyan edilmigdir. 2009-2011-ci illarda mazmunu va tadrisi 
texnologiyalari tarafimdan ijlanib hazirlannng «Tahsilin asaslari» adli 
kurs gargivasinda galacak niiiallimlara tadris edilmi? bazi maqamlar 
da maqalada taqdirn edilmigdir. Buraya sinfin idara edilmasinda va 
talimin taskilinda diferensial yanasmamn taskili yollan daxildir. «Tahsilin 
asaslari» alti il arzinda ilkin pedaqoji tahsilin bakalavriat saviyyasinda 
inteqrativ kurs olaraq tadris edilmigdir. Tahsil sahasinda aparilan bu 
iglarla bagli beynalxalq ekspertlarin fikirlari da nazardan kegirilmi$dir. 
Har bir oyrananin potensial imkanlarimn miiayyan edilmasi iigiin 
miiallim tarafindan aparilacaq tadqiqat metodlari va vasitalari hazirlannns 
va taqdirn edilmijdir. Maktab-aila, miiallim-gagird alaqalari va tadris- 
talim proseslari iigiin texnologiyalarin takmilla$dirilmasinin zaruriliyi 
asaslandirilnn$dir. Bu cur tahlillarda goxblgiiliiliiyiin ahamiyyati 
asaslandirilnus, pedaqoji tahsilda mazmun va texnologiyada bu praktiki 
bacariqlarin nazara alinmasi ila bagli takliflar verilmijdir. 

Agar sozlar Qloballagmamn tahsila tasiri, diinya tahsilinda gedan proseslar, 
tahsilalanlarin potensial imkanlari, pedaqoji tahsilin mazmun va 
texnologiyalarinda $agirdyonliiliik masalalari. 
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Abstract The effects of the processes in the globalizing world on the formation 
of the younger generation have been explored. Relationships these 
processes with education, and the influense of these processes on edu¬ 
cational systems in the world have been studied. The steps taken in 
this regard by countries with advanced education experience in the 
world have been studied. The reports of international organizations 
about the state of education in the world at different times were studied, 
and scientific literature was studied. World scientists’ research on these 
sensitive moments has also been studied. Some of the points that have 
been taught to future teachers within the framework of the «Funda- 
mentals of Education)) course, the content and teaching technologies 
developed by me in 2009-2011, have also been presented in the article. 
It includes differentiated approach and methods to manage a classroom 
and teaching-learning prosseses. This course has been introduced as 
an integrative course for six years in primary pedagogical education. 
The opinions of international experts on these issues of teacher educa¬ 
tion were also considered. Methods and means of research intended to 
be conducted by the teacher for the identification of the potential ca¬ 
pacity of each student have been developed and presented. Have been 
developed technologies for building student-oriented school-family, 
teacher-student relationships, and teaching-learning processes. The 
importance of multidimensionality in such analyzes has been substan¬ 
tiated, suggestions on taking into account these practical skills in the 
content and technology of pedagogical education are given. 

Keywords The effects of globalization on education, processes in world education, 

potential opportunities for learners, content and technology of 
pedagogical education, student-centered issues. 


DOI: 10.32906/AJ ES/686/2019.01.44 

To cite this article: Suleymanova A. (2019) The impact of processes in the 
globalizing world on education and preventive activites of the teacher. 
Azerbaijan Journal of Educational Studies. Vol. 686, Issue I, pp. 33-56. 

Article history: Received — 15.01.2019; Accepted — 17.03.2019 


34 


http://journal.edu.az 



Afat Suleymanova 

Qloballa§an diinyada gedan proseslarin tahsila tasiri va muallim faaliyyatinda preventivtadbirlar 


Azarbaycan Respublikasi oz dovlat miistaqilliyini barpa etdikdan sonra 
iqtisadi sahada miistaqil siyasat aparmaga ba§lami§dir. Bu siyasatin ba§lica 
istiqamatlarini bazar iqtisadiyyatina keqid va diinya iqtisadiyyatma inteqrasiya 
ta$kil edir. 1994-cii ilda imzalanmi? «8srin miiqavilasi», «Baki - Tbilisi - Ceyhan» 
neft va «Baki - Tbilisi - 8rzurum» qaz kamarlarinin realla§dirilmasi, «Baki - 
Tbilisi - Qars» yeni damir yolu xatti layihasinin hayata keqirilmasi istiqamatinda 
atilmi§ ugurlu addimlar, tarixi ipak yolunun barpasmda olkamizin i§tiraki 
Azarbaycanm diinya iqtisadi makanina inteqrasiyasi qloballasmanin respublikamiz 
qar^isinda apdigi boyiik perspektivlarin naticasi olmu§dur [Annex 2, Study on 
teacher education for primary and secondary education in six Eastern Partnership], 

Bununla bela, diinyada qloballa$ma viisat aldiqca, Qarbin va §arqin taninmi? 
alimlari bu prosesin diinya xalqlarinm hayatina tasirini, onun iistiinliiklarini va 
bo§luqlanm tadqiq edirlar. Ondan neca faydalanmagm va hansi masalalarda 
daha dii§iiniilmii§ addimlar atmagm yollari ila bagli tdvsiyalar i§layib hazirlayirlar. 
Alimlarin bir qrupu hesab edir ki, bazi masalalarda qloballajmanm tasirlarini 
proqnozlajdirmaq qatin olur. Miixtalif madaniyyatlara aid yeniyetma va ganclarin 
tafakkiiriina televiziya, musiqi, internet, qida mahsullari vasitasi ila ardicil va 
sistemli §aklida tasir gostarilir [Dasen, P. 2000, pp.17-49; Schlegel, A. 2001], 
Tadqiqatqilar gostarir ki, hala milli madaniyyatla bagliligi zaif olan, milli 
tafakkiirii tam formala§mami§ yeniyetmalarin inane, dil va madaniyyatina bu 
amillar daha siiratla tasir edir [Arnett, J.J. 2000, pp.469-480; Cote, J.E. 2000, 
pp.85-116], ganc nasli milli mansubiyyat qajgmhgi [Phinney & Baldelomar, 
2011] ila iiz-iiza qoyur. Qloballa§ma ila alaqali olan bela vaziyyat psixopo- 
tologiyalarla naticalanir [Hermans, H.J.M., & Dimaggio, G. 2007, pp.31-61], 

Diinyada ba§ veran ictimai-iqtisadi proseslar tahsila da oz tasirini gostarir. 
Har dafa ayri-ayri camiyyatlarda ba? veran ciddi dayi§ikliklar ictimai sifari^i 
miiayyanla§dirir. Hala 1954-cii ilda ikinci Diinya miiharibasindan sonra diinyada 
gedan proseslarin tahsila tasirini dna qakan Hannah Arendt «Tahsilda bohran» 
(«The Crisis in Education»] maqalasinda bu sahada ba§ veran bohram ananalarda 
va camiyyatda gedan bohranla alaqalandirir. 0, tarbiyafilarin tahsilda rolunu 
va bela bohranli §araitda onlarm vazifalarini diqqata qatdiraraq yazir: «Tarbiyafinin 
vazifasi kohnalik va yenilik arasinda vasitasi olmaqdan ibaratdir» [Hannah 
Arendt. 1954], 

Filip Coombsun 1968-ci ilda yazdigi «Diinyada tahsil bohram: Sistemin 
tahlili» asarindan oxuyuruq: «Bu bohramn tabiati «dayi§iklik», «harmoniya» va 
«barabarsizlik» sozlari ila saciyyalandirila bilar. 1945-ci ildan bari biitiin 
olkalarda fantastik sakilda atraf miihit dayi§ikliklari yajandi. Bu, elm va texnikada, 
iqtisadiyyatda va siyasatda, demoqrafik va sosial strukturlarda eyni zamanda 
ba$ vermi? inqilabi dayi^ikliklar idi. Tahsil sistemlari da olduqca siiratla inki$af 
etmi? va har zamankmdan daha qevik olmujdur. Biitiin bunlara baxmayaraq, 
tahsildaki dayi§ikliklar atrafda ba§ veran dayi§ikliklarla ayaqla$a bilmirdi. Tahsil 
sistemlari va atraf miihit arasmda ba§ veran bu uygunsuzluq aksar olkalarda 
mii§ahida olunur va tahsilda diinya bohranmm asasmi ta§kil edirdi» [Philip 
H.Coombs. 1968, pp.246], Bu uygunsuzlugun bir gox sabablari gostarilsa da, 


http://journal.edu.az 


35 




PEDAQOGIKA 


muallif dordiiniin daha asasli oldugunu hesab edir: ahalinin tahsilalma cahdlarinin 
siiratla artmasi, resurslarin kaskin qati§mazhgi, tahsil sistemlarina xas atalat, 
camiyyatlarin ozlarinda ba$ veran atalat [Philip H.Coombs. 1968, pp. 4], 

Bu gun camiyyatlar va madaniyyatlarda gedan dayi§ikliklar, elm va 
texnologiyalarm inki§afi, qloballajmamn viisat almasi naticasinda insanlarm 
hayat falsafasi kokiindan dayi^ir. Dayi^mi? camiyyatin, naslin oziina miivafiq 
olan maktaba ehtiyaci yaramr. Maktabin bu ehtiyaclari na qadar qarjdaya 
bilmasi masalasi alimlarin arajdirma movzusu, miizakira obyektidir. Bu gun, 
hatta qabaqcil tahsil tacriibalari olan olkalarda tahsil bohram yajandigim bu 
sahada tadqiqatlar aparan an sanbalb ta$kilatlar da qeyd edir. Diinya Bankimn 
rasmi sahifasinda «Tahsil bohram: maktabda olmaq oyranmak anlamma galminA 
bajliqh maqalada yazdir: «Oyranma bohranmin qalici olmasmin boyiik 
sabablarindan biri, inki§af etmakda olan diinyada kimin oyrana bildiyi va kimin 
oyrana bilmadiyi haqqmda tahsil sistemlarinin az malumatb olmasidir. Galacakda 
talab olunacaq pe§a va bacariqlarm novlari haqqmda daqiq malumatin olmamasi 
sababindan maktab va miiallim asas oxu va yazi bacariqlarmdan daha artiq 
bacariqlar oyratmalidirlar. Oyrananlar malumatlari §arh etmaya, fikirlar 
formala§dirmaga, yaradici olmaga, yax$i iinsiyyat qurmaga, amakda§hq etmaya 
va qevik olmaga ah§qan olmabdirlar». Ela hamin sahifada ttDayi^iklik yax§i 
miiallimla ba§layir» ba$hgi altmda qeyd edilir: «Har gun artan dalillar onu 
tasdiq edir ki, talim bohranmin asasinda tadris bohram durur. §agirdlarin yax§i 
oxumasi iipiin onlara yax§i miiallimlar lazimdir. Bir gox tahsil sisteminda az 
diqqatyetirilir: Muallim na bilir? U§aqlara na oyradir?». 

Miqiqan Universitetinin Sosial Ara§dirmalar institutunda «Galacayin moni- 
torinqi» layihasi fanpvasinda 2 aparilan sorgunun naticalari gostarir ki, sorguya 
calb edilan yuxan sinif $agirdlarinin 80 faizi narkotik maddadan, 50 faizi isa 
alkoqoldan istifada edir Amerikamn tahsil sistemindaki bohrana komak edan 
va diizgiin tahsilin asasini miiayyanla$diran miixtalif amillar ara$dirilarkan 
miiayyan edilmi§dir ki, daha gox maliyyanin ayrilmasi hep da har zaman bir 
maktabin daha yax§i §agirdlar yetiracayina zamanat vermir. AB$-in Ohayo 
$tatinm boyiik biidcasi olan Klivlend va kifik biidcasi olan Hudson maktablari 
miiqayisa edilarkan a§kar olmu§dur ki, birinci maktabda har 9 §agirddan biri 
tahsilini yarimpiq buraxdigi halda, ikinci maktabin mazunlarmm 90 faizi kolleca 
daxil olur. Tadqiqatqilar inamr ki, tahsilin maqsadi hayatda qazanmagi deyil, 
hayati neca diizgiin ya§amagi oyratmakdan ibaratdir. Bu fikra tam aks mdvqeda 
duran Amerika Kommunist Partiyasimn niimayandalari da diinya tahsilinda 
bohramn ya§andigmi tasdiqlasa da, onun movcudlugunun sababini farqli jakilda 


1 https://www.worldbank.org/en/news/immersive-story/2019/01/22/pass-or-fail-how-can- 
the-world-do-its-homework 

2 https://rcg.org/realtruth/articles/ 164-aec.html 
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ifada edir. 2016-ci il 1 May bayanatinda «hazirda xalq tahsilinin hiicum altmda » 3 
oldugu, son illarda proqramlarin, tadris, kadr va maddi ehtiyatlarin azalmasi ila 
naticalanan agir biidca kasintilarinin normaya fevrildiyi §arh edilir. 

Arnold M. Gallegos «inki$af etmakda olan olkalarda artan tahsil bohram: 
inki$afa tasir edan hallar va yeni perspektivlar» sarlovhali maqalasinda yazir: 
«Bir gox inki$af etmakda olan olkalar tahsil imkanlarmi yax^ila^dirmaq va 
geni§landirmak iipiin taxminan iiq onillik arzinda alda etdiklari boyiik ugurlarma 
baxmayaraq, tahsil bohram ila iizla$makda davam edirlar» [Arnold M. Gallegos. 
1982. pp.15-21]. 

insanlarm tanhala§masi, bir-birina laqeydlajmasi, ananavi aila modellarinin 
dayijmasi, bojanmalarin artmasi, u§aq, yeniyetma va ganclarin hayatma oz 
tasirini gostarir. Maktabya^h yeniyetmalar arasinda son zamanlar miijahida 
edilan sui-qasdlarin ba$ verma sababi ictimaiyyatin miizakira movzusuna 
pevrilir, giinahkarlar axtarilir. Valideynlar miiallimlari, miiallimlar valideynlari, 
u$aqlar har ikisini, onlarin hamisi isa idarapilari giinahlandinrlar. Ba§ veranlarin 
sabablari iizarinda diijunmak va yaranmi§ vaziyyatdan 51 x 15 yollarim 
miiayyanla 5 dirmak, giinahkan axtarmaqdan az ahamiyyatli deyildir. 

Diinya miqyasmda miixtalif dovrlarda va miixtalif aqida sahiblarinin apardigi 
tahlillardan bela qanaata galmak olur ki, tahsil sahasinda istanilan naticalara 
nail olmaqda ba 5 veran qatinliklarin asas sabablarindan biri diinyada gedan 
dayi 5 ikliklarin siiratinin, aparilan islahatlarin siiratindan qat-qat artiq olmasidir 
[Philip H.Coombs. 1968, pp.246], Ugurlu tahsil, zamam qabaqlamaq, biitiin bilik, 
bacariq va sari 5 talar baximindan an azi 15-20 il sonraya hadaflanmakdir. 
Diinyada gedan siiratli dayi 5 ikliklar nazara almarsa, bela qanaata galmak olar 
ki, birinci sinifda tahsil alan U 5 aq maktabi bitiran zaman hansi camiyyatda 
ya 5 ayacaqsa, o camiyyatin tahlillara va elmi proqnozlara asasan miiayyan- 
Ia 5 dirilmi 5 xiisusiyyatlari tahsilin hadaflarini 5 artlandiran asas amillar hesab 
edilmalidir. Yani tahsil yalmz bu giiniin deyil, 15-20 va daha pox illar sonra 
movcud olacaq camiyyatlarin ehtiyaclarina koklanmalidir. Bunun iiqiin isa tahsil 
siyasatini miiayyan edan biitiin qanunverici sanadlarin da zamam qabaqlamasi 
zaruri 5 artdir. Bundan da irali galarak biitiin icra sanadlari, tahsilin biitiin 
saviyyalarinin mazmunu va har saviyyada mazmunu tatbiq edacak pedaqoji 
heyatin hazirligi, ham iimumi, ham da ali tahsil miiassisalarinin infrastrukturu 
bu giina deyil, galacaya hesablanmalidir. Yani camiyyatin movcud vaziyyati va 
galacakla bagli proqnozlar inteqrasiya edilarak galacayin maktabina verilan 
talablar miiayyanla 5 dirilmalidir. Ela bir maktab ki, biitiin miiallimlar zaruri 
kompetensiyalara, 5 agirdlar asas bacariq va vardi 5 lara sahib ola bilsinlar. Hamin 
maktablar U 5 aqlarin fiziki-psixi saglamligi baximindan tahliikasiz va har kasa 
alyetarli olsun. 

Qeyd edilanlar bir qadar utopiyaya banzasa da, diinyada buna nail olan 
olkalar movcuddur. Tahsil sisteminda ba 5 veran bohranlan a 5 araq, zamam 


3 http://www.cpusa.org/party_voices/the-crisis-in-public-education-causes-and-the-way- 
forward/ 
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qabaqlayan tahsil sistemlarina Finlandiya va israili niimuna gostarmak olar. 

Tahsil i^tirakfilarimn six amakda§hgi, maktab-camiyyat, maktab-aila va 
miiallim - valideynin birga faaliyyati tahsil sahasinda istanilan miisbat dayi§ikliya 
nail olmaga imkan yaradir. Bunlar tahsilin keyfiyyatini tamin edan idaraetmanin 
asas jartlarindandir [Vadi. D. Hadad. 1995], Maktabda aparilan i§in keyfiyyati 
dayarlandirilarkan tahsil i^tirakqilarinm maariflandirilmasi, taraf-miiqabila 
pevrilmasi maktab rahbarliyinin idarapilik siyasatinin asas §artlarindandir. Qeyd 
edilanlar yalniz problemin hallina elmi-nazari baxi$ olmayib, «Tahsil haqqinda» 
Azarbaycan Respublikasinin Qanununda tasbit edilmi? tahsil i§tirakpilarinm 
hiiquq, vazifa va masuliyyatlarinda ifada edilir. 4 Qanunun 32-ci maddasinda 
tahsil i§tirakpilarinin hiiquq va vazifalari aydin ^akilda gostarilmakla, maktab 
rahbarlarinin, miiallim va valideynlarin masuliyyatlarini aks etdirir. Bunu cadval 
1-da aydm gormak miimkiindiir. 

Bu vazifalari yerina yetirmaya nail olmaq iigiin aila va maktab albir olmali, 
yaxmdan amakda$hq etmalidir. Mii§ahidalar gostarir ki, bazi hallarda bir taraf 
oz vazifa va masuliyyatlarini digar tarafin iizarina qoymaga cahd edir. Aparilan 
anonim sorgularm naticalarindan bela malum olur ki, valideynlarin bir qrupu 
tahsilin yalniz maktabin i?i oldugunu diijiiniir. Sual yaramr: tahsilin keyfiyyatini 
idara edan kollektiv idarapilik mexanizmlari olmadan, miiallim tarafindan 
samarali oyranma jaraiti yaradilmadan, u§aq va yeniyetmalar valideyn tarafindan 
maddi-manavi, intellektual-psixoloji dastakla tamin olunmadan «dovlat tahsil 
standartlarina uygun bilik, bacariq va vardijlara yiyalanmak» maddasindaki 
vazifani yerina yetirmak miimkiin olarmi? Tahsil qanunundan irali galan 
insanlarin $araf va layaqatina hormatla yana§maq, aila va camiyyat qar^ismda 
oz masuliyyatlarini dark etmak, qaydalara, etik normalara riayat etmak kimi 
masalalarin §agirda tarbiya edilmasi ailanin vazifasina aiddir, ya maktabin? 
Burada maktab va aila arasinda ziddiyyat yaramr. Aparilan miisahibalar va 
sohbatlara asaslansaq, kifayat qadar miiallim hesab edir ki, onlarin vazifasi 
tahsil vermakdir, tarbiya vermak isa ailanin vazifasina aiddir. Onlar aminlikla 
bildirirlar ki, «tarbiya evdan galir», «u§aq evin giizgiisiidiir», «miiallim evdan 
galan tarbiyasizi tarbiyalandira bilmir», «miiallim tahsil verir, tarbiya yox», 
«valideynlarin tarbiyaya baxi^i dogru deyil». Sorgularm naticalari gostarir ki, 
valideynlarin bir qismi tarbiyani ham ailanin, ham da maktabin i?i hesab edir. 

«Tahsil haqqmda» Azarbaycan Respublikasinin Qanununun 33-cii maddasinda 
gostarildiyi kimi «tahsil proqramlarmin manimsanilmasini tamin etmak»la 
(33.3.2.] yana^i tahsilalanlarda faal vatanda? movqeyi formalajdirmaq, onlan 
vatanparvarlik va azarbaycanpihq ruhunda tarbiya etmak, miistaqil hayata va 
amak faaliyyatina hazirlamaq [33.3.3], §axsi niimunasi ila tahsilalanlarda 
Azarbaycan Respublikasinin miistaqilliyina, Konstitusiyasina va qanunlarina, 
dovlat ramzlarina, Azarbaycan xalqmrn tarixina, madaniyyatina, dilina, adat va 
ananalarina, milli va iimumba^ari dayarlara, camiyyata, atraf miihita hormat va 


4 https://edu.gov.az/az/page/72/302 
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Cadval 1 . Tahsil igtirakgilarinm hiiquq va vazifalari 


Tahsil haqqinda Azarbaycan 
Respublikasmin Qanunu 

Uzarina 

masuliyyat 

qoyulan 

tahsil 

igtirakgisi 

Masuliyyatlar 

«Dovlat tahsil standartlarina 
uygun keyfiyyatli tahsil almaq» 
(Madda 32.3.3) 

Maktab 

rahbarliyi, 

muallim, 

valideyn 

• maktab rahbarliyi - maktabda samarali tahsil muhiti 
yaratmaq va keyfiyyata nazarat etmak; 

• muallim-har bir gagirdin fardi xususiyyatlarini nazara 
alaraq, keyfiyyatli talim-tadris prosesi tagkil etmak; 

• valideyn - evda oyranmak ugun garait yaratmaq va 
ovladina zaruri dastayi vermak. 

«Tahsil muassisasinin movcud 
infrastrukturundan (tadris- 
istehsalat, elmi tadqiqat, 
informasiya, madani-maigat, 
idman, saglamliq 
markazlarindan, 
kitabxanalardan va s.) istifada 
etmak» (Madda 32.3.6.) 

Maktab 

rahbarliyi, 

muallim 

• maktab rahbarliyi - maktabin infrastrukturundan 
yetarinca samarali faydalanmaq ugun dars cadvalini 
nazari-praktik baximdan duzgun tartib etmak, komputer 
laboratoriyasinda va maktab kitabxanasinda har 
muallimin dars demasi ugun alava cadval va talimatlar 
vemak; 

• muallim - daslarinin tagkilinda maktabin 
infrastrukturundan, maddi-texnki bazasindan samarali 
istifada etmak. 

«Saglamliq ugun tahlukasiz va 
zararsiz tahsil garaiti ila tamin 
olunmaq» (Madda 32,3.10.) 

Maktab 

rahbarliyi, 

muallim 

• maktab direktoru - maktabin gigiyenik baximdan 
tamizliyini, psixoloji iqliminin safligmi va tahlukasizliyini 
tamin etmak; 

• muallim-fiziki-fizioloji, manavi-psixoloji tazyiqlardan, 
garginliklardan gagirdlari qorumaq, 

«insan layaqatini va garafini 
algaldan, insan huquqlarma 
zidd harakatlardan mudafia 
olunmaq* (Madda 32.3.11.) 

Maktab 

rahbarliyi, 

muallim, 

valideyn 

• maktab rahbarliyi - muallimlarla davramginda insan 
layaqatina va garafina, insan huquqlarma hormat 
baximindan numunaolmaq, muallim-gagird 
munasibatlarina hassas yanagmaq; 

• muallim - gagirdlara masala baximindan numuna 
olmaq, har bir gagirdin garaf va layaqatina, huquqlarma 
hormatla yanagmaq, valideynlarla maariflandirici ig 
aparmaq, 

• valideyn - bvladinin garaf, layaqat va huquqlarma 
hormatla yanagmaq, bu baximdan maktabla yaxin 
amakdagliq etmak. 

«Tahsil prosesinin tagkilinda 
va idara olunmasmda faal 
igtirak etmak, oz fikirva 
mulahizalarini sarbast ifada 
etmak» (Madda 32.3.16.) 

Muallim 

• maktab rahbarliyi - maktabda kollektiv idaragiliyi, 
gagird guralarmin yaradilmasmi tamin etmak. 


http://journal.edu.az 


39 




PEDAQOGIKA 


qaygi hisslari a§ilamaq (33.3.4.], tahsilalanlarin §araf va layaqatina hormat 
etmak (33.3.6] miiallimin birba§a vazifalarina aiddir. 81ava olaraq, pedaqoji 
etika va axlaq normalarina riayat etmak, miiallim niifuzunu yiiksak tutmaq, 
ziyaliliq niimunasi gostarmak (33.3.5.], u§aq va ganclari fiziki va psixi zorakiligm 
biitiin formalarmdan qorumaq, onlari zararli vardi§lardan pakindirmak (33.3.7.] 
da dolayisi ila §agirdlarin tarbiyasina tasir edan amillardandir. 

Miiallim-§agird, §agird-§agird, miiallim-valideyn, miiallim-maktab rahbarliyi, 
maktab rahbarliyi-valideyn, maktab va ictimai ta$kilatlar arasmdaki ugurlu va 
ugursuz miinasibatlara dair konkret situasiyalar niimunasinda, praktik prob¬ 
lem-hall $araitinda miiallimlarin alava tahsilinin ta$kilina ehtiyac duyulur. 
Hamin masalalarin maktab §araitinda mii§ahidasi va miizakirasi isa praktik 
bacanqlarm daha da mohkamlanmasina ^arait yaratmi? olar. 

Digar tarafdan, maktablarda tahsil i§tirakpilari arasinda miinasibatlardaki 
bo§luqlar maktab rahbarlarinin va miiallimlarin idarapilik bacariqlannm a$agi 
olmasindan irali galir. Arajdirmalar gostarir ki, bakalavriat saviyyasinin «ibtidai 
sinif miiallimliyi» ixtisasi iizra tahsil proqraminin «mazmunun ixtisas 
xarakteristikasi va kompetensiyasi»mn 2.2.1. bandinda, «hiiquqi biliklara va 
etik normalara yiyalanmak (UK-4]»; «kollektivda oz hamkarlan ila birga ijlamayi, 
optimal qararlar qabul etmayi bacarmaq; idaraetma metodlarma yiyalanmak 
(PK-8]»; «§agirdlarin miiayyan qruplarma rahbarliyi bacarmaq» (PK-9] pedaqoji 
tahsilin mazmununun tarkib hissasidir. 

Qeyd edilan masalalari an praktik §akilda oziinda aks etdirmi§, mazmun va 
tadris texnologiyalari tarafimizdan i§lanib hazirlanmi? «Tahsilin asaslari» fanni 
[Siileymanova A. 2014] 2009-2011-ci illarda eksperimental fann olaraq tadris 
edilmi§dir. Layihanin qiymatlandirilmasi komissiyasi ilkin miiallim hazirhgi 
saviyyasinda «ibtidai sinif miiallimliyi» ixtisasi iizra tahsil alan galacak miiallimlara 
tadris edilrni? bu fannin naticalarini yiiksak qiymatlandirmi§dir. Avropa 
Komissiyasi, Tahsil va Madaniyyat iizra Ba§ Direktorlugun 2011-ci ildaki EAC- 
2011-0301 (Tarafda§ dam§iqlar proseduru EAC / 28/2011] miiqavilasina 
asasan 2011-ci ilda §!arq Tarafdajhgmin alti olkada (Ermanistan, Azarbaycan, 
Belarus, Giirciistan, Moldova va Ukrayna] aparilan ara§dirmalara dair yekun 
hesabatimn «ilkin miiallim tahsili: kurikulum va miiallim tahsilinin standartlan» 
(5.4.1.3.] bandinda gostarilir: «Tahsil sektorunun inki$afi layihasi farpivasinda 
«Tahsilin asaslan» darsliyi ila barabar ibtidai maktab miiallimlari iipiin yeni 
talim kurslan da hazirlanmi?, yeni tadris proqraminin tatbiqina tip pilot 
universitetda baslanmisdir». 5 Sanadin «Miiallim tahsilinda innovasiyalar: innovativ 
tacriibalar va inki§aflar» (7.2.] bandinda gostarilir: «Bir nepa ali tahsil 
miiassisasinda yalmz fanlarini bilan miiallimlarin deyil, ham da oyranma 
prosesinin menecerlarinin hazirlanmasina asaslanan yeni bir metod tatbiq 
olunur. Yani galacak miiallimlar ham tahsil prosesinda falsafa, marketinq va 
tahsilin idara olunmasi sahalari iizra, ham da informasiya-kommunikasiya 


5 https://www.ab.gov.tr/files/ardb/evt/l_avrupa_birligi/l_9_politikalar/l_9_4_egitim. 
politikasi/teacherreport_en.pdf 
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texnologiyalarinm oyranma prosesinda istifadasina dair biliklar alda edirlar. 
Bundan alava, onlar yalniz fanlarin tadrisi praktikasina dair yox, ham da 
§agirdlarin psixoloji rifahi, mazmunun manimsanilmasi, elaca da tadris prosesinin 
ta$kilina valideynlarin calbi iizra tacriibalar qazamrlar». 6 Hesabatm Azarbaycana 
dair alavasinda «Galacak miiallimlara praktiki hazirhq, pedaqoji iinsiyyat va 
idaraetma vardijlari daxil olmaqla sari^talarini artirmaga komak maqsadi ila 
«Tahsilin asaslan» adh inteqrativ kursun tahsil proqrami (kurikulumu] va 
darsliyinin da hazirlandigi» [Annex 2. Study on teacher education for primary 
and secondary education in six Eastern Partnership] qeyd edilir. Sanadin 
«Miiallim tahsilinda milli siyasat, strategiya va islahat» bolmasinda (4.3] iif 
pilot ali maktabda (Azarbaycan Dovlat Pedaqoji Universiteti, Azarbaycan 
Miiallimlar institutu va Ganca Dovlat Universiteti] tatbiq edilan bu layihanin 
markazinda muallim tacriibasinin modernlajdirilmasi, elaca da beynalxalq 
tacriiba va milli ananalara asaslanan mazmunun, strukturun, habela pedaqoji 
prosesin takmilla$dirilmasi va optimalla§dirilmasi»nm durdugu gostarilir [Annex 
2. Study on teacher education for primary and secondary education in six 
Eastern Partnership], 

«Maktab va muallim hazirligi ila ma§gul olan ali tahsil miiassisalari arasmda 
amakda§liq» «Tahsilin asaslan» fanninin digar iistiin cahati kimi ekspertlar 
tarafindan dayarlandirilmi^dir. Yeni ibtidai tahsil proqramlarma dair innovasiyalan 
oyranmak iifiin universitet miiallimlarinin maktablara getmasinin fann 
qanpvasinda praktik faaliyyatin tarkib hissasina g evrilmasi xiisusila vurgulanmi?, 
«talabalarin tacrubasi zamam onlara rahbarlik etmak iifiin universitet miiallimlari 
zaruri biliklara sahib olmah» va «bu biliklarin bir qoxunun proqramin 
talablarindan» irali galdiyi qeyd edilmi§dir. 

UNESCO-nun «Tahsil haqqmda verilanlar, 2010-2011 (Azarbaycan]» ba§liqli 
malumatimn «miiallim heyati» bolmasinda «ibtidai sinif miiallimlari iiqiin in- 
teqrasiya edilmi? «Tahsilin asaslan» kursu £ar<pvasinda oyradanlarin pedaqogika, 
psixologiya, metodologiya, faal/interaktiv tahsil sahasinda bacariqlanm alaqali 
inkijafmi tamin edan, praktiki hazirhq, pedaqoji iinsiyyat va idaraetma 
bacariqlarina dair tacriibalarinin takmilla§dirilmasi baximindan galacak 
miiallimlarin qiymatlandirilmasina ?arait yaradan fann kurikulumu va eyniadh 
darsliyin tatbiq edilmasi» barada malumat daxil edilmi?, fannin mazmunu, 
tadrisi texnologiyalari va qiymatlandirma mexanizmlarini saciyyalandiran asas 
cahatlar diqqata £ardirilmi§dir. 7 

«Diinya Bankmin May, 2010-cu il hesabat sanadi»nin 8 Miiallim hazirligi» 
bolmasinda gostarilir ki, ibtidai sinif miiallimliyi ixtisasi iizra ilkin miiallim 
hazirligi saviyyasinda pedaqogika, psixologiya, talim metodlari va bacariqlarin 


6 Eyni yerda 

7 http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Publications/WDE/2010/pdf- 
versions/Azerbaijan.pdf 

8 http://documents.worldbank.org/curated/en/153671468221999934/text/ICR11340P0709 
81010fficialOUseOOnlyl.txt 
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inkijafini ahata edan interaktiv talim metodologiyasi tatbiq olunmaqla yeni 
«Tahsilin asaslari» fanni tadris edilir. Qeyd edilir ki, Azarbaycan Dovlat Pedaqoji 
Universitetinda, Azarbaycan Miiallimlar institutunda va Ganca Dovlat 
Universitetinda ibtidai sinif miiallimliyi kurslan iipiin yeni tadris plani (sillabus] 
pilot asasda hayata kepirilmi§dir, Adlari qeyd edilan tahsil rniiassisalarinin 
miiallim heyati ilkin miiallim hazirhgmda tatbiq edilacak yeni fanni tadris 
etmak iipiin zaruri bilik va bacanqlara sahib olmaq maqsadi ila xiisusi kurslara 
calb edilirlar. Fannin kurikulumu va «Tahsilin asaslan» adh asas darslik 
hazirlanmi§dir. 

Qeyd edilanlar hep da o anlama galmir ki, yalniz bir fannin tadrisi ila pedaqoji 
kadr hazirhgmda inqilabi dayi§ikliklar gozlamak olar. Sadaca bu fann parpivasinda 
pedaqoji tahsilin mazmun va texnologiyalarinm biitiin marhalalarini an yigcam 
$akilda ahata etmi§dir. Soziigedan marhalalar «Azarbaycan Respublikasmda 
fazilasiz pedaqoji tahsil va miiallim hazirhgmm konsepsiya va strategiyasi» 
[Annex 2. Study on teacher education for primary and secondary education in 
six Eastern Partnership] sanadinin (2.9.] «Fasilasiz pedaqoji tahsil va miiallim 
hazirhgmm mazmun va texnologiyalan» bandinda g6starilmi§dir: 

• Pe§a baximmdan rniiallimin oziiniitayini (oz galacak miiqaddaratim tayin 
etmasi] 

• Oziiniita§kili 

• Elmi-pedaqoji tajakkiil 

• Elmi-pedaqoji cahatdan oziiniitakmilla§dirma 

• Pedaqoji yeniliya meyilli olmaq baximmdan oziiniirealiza (subyektin daxili 
imkanlarimn hayata kepirilmasi, oziiniitasdiqi], 

Qeyd edilan marhalalarin bir fann parpivasinda deyil, pedaqoji tahsilin har 
saviyyasinda nazara almmasi pejakar tahsil ijpilarinin hazirlanmasi baximmdan 
boyiik ahamiyyat da$iyir. 

2011-ci ilda «Tahsilin asaslan» fanni parpivasinda 132-134 nomrali maktabda 
va Respublikamn on bir rayonunda faaliyyat gostaran iimumtahsil miiassisalarinda 
«Maktabin va sinfin idara edilmasi metodologiyasi» fash parpivasinda movcud 
vaziyyat oyranilmi?, §agirdlar barada malumat toplanmi§, alda edilan naticalarin 
sinfin idara edilmasinda va talimin tajkilinda nazara almmasi sinaqdan 
kepirilmijdir. 

Sinif rahbari ila birlikda tacriibapi miiallimlar verilmi? talimatlara va tadqiqat 
vasitalarina (test, tap§inq, mii§ahida varaqlari, miisahiba varaqlari, sohbatin 
tajkili iipiin suallar, sanadlarin arajdirilmasi iipiin gostari§lar] asasan sinifda 
movcud vaziyyati bir pox parametrlar iizra tadqiq etmijlar. 

Belalikla, alti il miiddatinda sinaqdan pixmi§ va beynalxalq ekspertlarin 
diqqatini pakmi§ bir tacriibani tahsil ictimaiyyati ila payla§maqda fayda var. 

Fiziki, manavi va idraki baximmdan inki$afmi tajkil etmak kimi vazifani 
yerina yetirmak iipiin maktab va rniiallimin §agirdi darindan tammasi asas 
$artdir. Bu, $agirdin fiziki-fizioloji, manavi-psixoloji, idraki inki$afmin hansi 
saviyyada oldugunu qiymatlandirmaya va movcud vaziyyatdan pixi§ edarak 
talim-tarbiya i§ini ta§kil etmaya imkan verir. Talim-tadris tajkil edilarkan har 


42 


AZ0RBAYCAN M0KT0BI, 2019. NS1 







Afat Suleymanova 

Qloballa§an diinyada gedan proseslarin tahsila tasiri va muallim faaliyyatinda preventivtadbirlar 


§agirdin biitiin parametrlar iizra inki§af saviyyasinin nazara almmasi talim 
nailiyyatinin keyfiyyatina tasir edan asas amildir. Bu baximdan, sinifda movcud 
vaziyyatin ara§dirilmasimn texnologiyasi tarafimizdan i§lanib hazirlanmi§dir. 
Qeyd edilan ara§dirma har dars ilinin awalinda aparilmaqla §agirdlara diferensial 
yanajmam tamin edir. Sinifda movcud vaziyyati arajdirmaq iipiin ajagida qeyd 
edilan istiqamatlarda tadqiqatlar aparilir. Cadval 2-da hamin tadqiqatlar aks 
edilmi§dir. 

§agirdlarin fiziki-fizioloji vaziyyati muxtalif tap§iriqlar, maktabin tibbi heyati 
va fiziki tarbiya miiallimi ila sanadlara asasan; psixoloji vaziyyatini muxtalif 
test va tap§iriqlara va maktab psixoloqu ila aparilan arajdirmalara asasan; 
tahsil proqrami iizra nailiyyat saviyyasini sinif jurnallarma asasan va fann 
miiallimlari ila; §agirdlarin sosial vaziyyatini aila ila kommunikasiya qurmaqla 
va mii§ahidalara asasan ara§dirilmi§dir. Toplanmi? biitiin malumatlar asasmda 
har bir §agirdin gostaricilarini aks etdiran «§!agird haqqmda malumat» karti 
i§lanib hazirlanmijdir. Belalikla, ham talimin ta§kilinda, ham da sinfin idara 
edilmasinda ahamiyyatli hesab edilan «§agird haqqmda malumat»lar vahid 
kartotekada toplanmi§dir. Bu kartoteka sinifda tadris i§i aparan digar miiallimlar 
iipiin da alpatandir. Aparilan i§in maktab-aila, miiallim-§agird miinasibatlarinin 
daha da inki$af etdirilmasi va sinfin idara edilmasinda xiisusi ahamiyyati var, 

Hamin kartlardan yararlanaraq qruplarda talim faaliyyatinin samaraliliyini 
yiiksaltmak iipiin §agirdlarin miixtalif parametrlar iizra (idraki, sosial, psixoloji 
va s. vaziyyati] qrup tarkiblari miiayyan edilmi§dir. Onlarin oturacagi yerlar 
miiayyanla§dirilarkan, sinifda tartibat va tachizat i§lari aparilarkan va talimin 
ta§kili zamam §agirdlara fardi yana§mam tamin etmak iipiin «§agird haqqmda 
malumat» kartmdan genii? istifada edilmi§dir. Hamin gostarilanlar 
iimumila§dirilarak «Sinif haqqmda malumat karti» tartib edilmi:?, maktab 
rahbarliyinin «Siniflar haqqmda malumat» kartotekasma taqdim etmak iipiin 
hazirlanmisdir. Arasdirmalar asagida taqdim edilan ardicilliqda hayata kepirilmi§dir. 

1. Sagirdlarin fiziki-fizioloji vaziyyati: fiziki va fizioloji saglamliq vaziyyatinin 
ara§dirilmasi onlara fardi yanajma imkam veran amillardandir. §agirdlarda 
bela problemlarin olmasi onlarin talim keyfiyyatlarina tasir gostarir. Tahsilalanlarm 
zaif gormasi, pis e§itmasi, iirak pati§mazligi, nitq qiisuru, xiisusi qaygiya 
ehtiyacimn olmasi miiallimin diqqatindan kanarda qalmamalidir. §>agirdlarin 
oturacagi siramn va yerin miiayyan edilmasi, parta yoldajimn sepilmasi digar 
u§aqlarin da hamin u§aqlarla pozitiv miinasibatlarinin qurulmasmin ta§kil 
edilmasi va prosesin nazaratda saxlamlmasi iipiin bu masalalarin ciddi arasdirilmasi 
pox vacibdir. Bu problemlara miiallimin kifayat qadar diqqat yetirmamasi 
§agirdlarin manavi-psixoloji problemlarinin da ba$ qaldirmasma sabab ola 
bilar. 

Har qrupda e§itma problemi olan u§aga yardim edan yax§i e^idan, gorma 
problemi olan u§aga dastak veran yaxi?i goran, dayaq aparatlarinda problemlari 
olan ujaqlara komak edan saglam ujaqlar birla§dirilir. Miiallim onlarin adlanni 
miiayyanla§dirarak yazir. Lazim olan maqamda siyahim oxumaqla va ya masalarm 
iizarina siyahilari qoymaqla «har kas oz yerini tapsin» komandasi verir. 
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Csdval 2. Movcud vaziyyati arafdirmaq iigiin aparilmi§ tadqiqatlar 


Aragdirilan masalalar 

Usui va vasitalar 

(qiymatlandirma vasitalari iglanib hazirlanmigdir) 

§agirdlarin fiziki va fizioloji 

— sanadlarin ara§dirilmasi; 

saglamliginin aragdirilmasi 

— mu§ahida; 

— valideynla sohbat; 

- gorma testi; 

- egitma testi. 

§agirdlarin idraksaviyyasi 

- diaqnostik qiymatlandirma; 

va darketma usullarmin 

- aqli inkigaf - miigahida varaqi; 

aragdirilmasi 

— darketma iisulu - test; darketma iisulu - valideynla sorgu varaqi; 
darketma iisulu - muallim iigiin test. 

§agirdin psixi inkigafi va 

- miigahida varaqi; 

manavi-psixoloji vaziyyati 

— §agirdla sohbat; 

-valideynla sohbat; 

— sinif yolda§lari ila sohbat. 

§agirdlarin sosial vaziyyati 

- sanadlarin aragdirilmasi (valideynlarin tahsil saviyyasi, ig yerlari, tarn 
va ya natamam ailadan galmasi); 

- miigahida (geyimi, dars lavazimati, fasila zamam qidalanmasi); 

- §agirdla sohbat; 

-valideynla sohbat. 

§agirdlarin hazirliq 

- sanadlarin aragdirilmasi (sinif jurnali va gagird portfoloyosu); 

saviyyasi 

- muqayisa; 

- dayarlandirma. 

§agirdlarin inkigaf 

-sanadlarin aragdirilmasi; 

dinamikasi 

- muqayisa; 

- dayarlandirma. 

§agirlardin maraqlarmin 

-tapgiriq; 

aragdirilmasi 

- mu§ahida; 

— valideynla sohbat. 

Etnik, dini irqi baximdan 

-sanadlarin ara§dirilmasi; 

— valideynlarla sohbat. 

Sinfin idara edilmasi 

-sanadlarin aragdirilmasi; 

-sorgularin kegirilmasi; 

— alaqalandirma. 

Kartotekanm hazirlanmasi 

-gagird haqqinda; 

- qrup tarkibi; 

— sinif haqqinda. 
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Cadval 3. §agirdlarin yerlafdirilma xaritasi 


Muallim 








Azada 

Tofiq 


Ceyran 

Giinay 


Xeyransa 

Giilay 

E§it. II sav. 

E§it.lll sav. 


E§it. VI sav. 

E§it. Ill sav. 


E§it. VI sav. 

E§it. Ill sav. 

Gor. 1 sav. 

Gor.l sav. 


Gor. II sav 

Gor. II sav 


Gor. Ill sav. 

Gor. 1 sav. 







B.Nigar 



Sevinc 

Elvin 


§ahla 

Bah ram 

E§it. VI sav. 



E§it. V sav. 

E§it. II sav. 


E§it. II sav. 

E§it. Ill sav. 

Gor. 1 sav. 



Gor. II sav. 

Gor. Ill sav. 


Gor. 1 sav. 

Gor. II sav. 







Adila 

Kanan 


Aydan 

Heyran 



A.Nigar 

E§it. VI sav. 

E§it. VI sav. 


E§it. II sav. 

E§it. VII sav. 



E§it. V sav. 

Gor. Ill sav. 

Gor. II sav. 


Gor. II sav. 

Gor. IV sav. 



Gor. Ill sav. 







Arif 

Sbdiilaziz 


Esra 

Viiqar 


Hiiseyn 

Fatima 

E§it. Ill sav. 

E§it. 1 sav. 


E§it. II sav. 

E§it. II sav. 


E§it. II sav. 

E§it. II sav. 

Gor. IV sav. 

Gor. II sav. 


Gor. II sav. 

Gor. II sav. 


Gor. 1 sav. 

Gor. 1 sav. 


Bu baximdan, qeyd edilan masalalar xiisusi hazirlanmif tapfiriqlar va 
miijahida varaqlari asasmda tacrubafi muallimlar tarafindan arafdirilmifdir. 
§agirdlorin oturacagi siranm va yerin miiayyan edilmasi, parta yoldafimn 
sepilmasi, talim tapfiriqlarinm hazirlanmasi zamam bu amillarin nazara almmasi 
keyfiyyatin yiiksaldilmasi va digar ufaqlarm hamin u$aga pozitiv miinasibati 
baximindan boyiik ahamiyyat dafiyir. Tacriibafi muallimlar gorma va e$itmo 
qabiliyyatlarinin sinif jaraitinda miiayyanla§dirmaya imkan veran, tapfiriqlar 
vasitasi ila sagirdlarin saviyyasini miiayyan etmif va onlarin sinifda oturacaqlarda 
yerla§dirilmasi ila bagli tovsiyalar vermiflor. Cadval 3 va 4-da fagirdlorin 
yerlafdirilma xaritasi va yerlafdirilmasina dair takliflar gostarilmifdir. 

2. $agirdlarin sosial vaziyyati: vaxtmda va lazimmca qidalanmamasi, 
movsiima uygun geymlarla, lazim olan maktab lavazimati ila, talim iiqiin yararli 
miiasir texniki avadanhqlarla tamin olunmamasi onun nailiyyat keyfiyyatina 
tasir edir. Maddi cahatdan imkansiz ufaqlarin a§kar edilmasi va onlarin 
dastaklanmasi inkifafda olan insamn galacayinin tamin olunmasi iifun gox 
ahamiyyatlidir. Buna nail olmaq ii^un miiallimla f agird arasinda isti va qaygikef 
miinasibatlarin yaradilmasi vacibdir. Bu istiqamatda faaliyyatini diizgiin qura 
bilmayan muallim gox keqmadan talimda f agirdin gerilamasinin f ahidi olacaqdir. 
Bu onun ham talim nailiyyatinda, ham da davranifinda oziinii biiruza veracakdir. 
Psixoloqlar gostarirlar ki, diqqat va qaygi azligi hiss edan ufaqlar ozlarina 
diqqat qakmayin digar yollan haqqmda diifunurlar. Bir gox hallarda, «digar 
yol» atrafdakilara qarfi aqressivlik, zorakihga meyillilik va darslardan yayinma 
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Csdval 4, §agirdlarin yerla§dirilmasina dair takliflar 


Muallim 








Arif 

A.Nigar 


Heyran 

Kanan 


Ceyran 

Xeyransa 

E§it. Ill S0V. 

E§it. V say. 


E§it. VII sav. 

E§it. VI sav. 


E§it. VI sav. 

E§it. VI sav. 

Gor. IV S9V. 

Gor. Ill say. 


Gor. IV sav. 

Gor. II sav. 


Gor. II sav. 

Gor. Ill sav. 







Adila 

Esra 


Sevinc 

Giinay 


Bbdiilaziz 

Bah ram 

E§it. VI sal/. 

E§it. Ilsav. 


E§it. V sav. 

E§it. Ill sav. 


E§it. 1 sav. 

E§it. Ill sav. 

Gor. Ill say. 

Gor. II say. 


Gor. II sav. 

Gor. II sav. 


Gor. II sav. 

Gor. II sav. 







Elvin 

B.Nigar 


Aydan 

Giilay 


Tofiq 

Azada 

E§it. Ilsav. 

E§it. VI S0V. 


E§it. II sav. 

E§it. Ill sav. 


E§it. Ill sav. 

E§it. Ilsav. 

Gor. Ill say. 

Gor. 1 say. 


Gor. II sav. 

Gor. 1 sav. 


Gor. 1 sav. 

Gor. 1 sav. 







Fatima 

Viiqar 


§ahla 

Hiiseyn 




E§it. Ilsav. 

E§it. Ilsav. 


E§it. II sav. 

E§it. II sav. 




Gor. 1 say. 

Gor. II say. 


Gor. 1 sav. 

Gor. 1 sav. 





Tacrubagi muallimin rayi: Arasdirma zamam malum oldu ki, Heyramn gorma saviyyasi 4- 
dan, e$itma saviyyasi isa 6-dan dayuxari oldugu halda muallim onu yax$i goran va e$idan 
Aydanm yaninda II siranin III cargasinda aylapdirmipdir. Bu isa Heyram Aydandan asdi 
vaziyyata salir, ham da Aydanm talim faaliyyatina manfi tasir gostarir. Arifin gorma saviyyasi 
4, e$itma saviyyasi 3 olduguna gora gorma saviyyasi 3, e$itma saviyyasi 5 olan olan A.Nigari I 
sira I cargada ayla$dirsak, daha maqsadauygun olar. 0 da qeyd edilmalidir ki, ham dayaq 
harakat sisteminda, ham da gorma va e$itma saviyyasinda xtisusi dastaya ehtiyaci olan Ceyram 
III sira I cargayayerla$dirmi$ik ki, $agird dztinti muallimin diqqat markazinda hiss etsin. Gorma 
va e$itma saviyyalarina asasan apardigimiz tadqiqatlar naticasinda sinifdaki pagirdlarin 
dorduncu cadvaldaki kimi qruplapdirilmasmi maqsadauygun hesab edirik. 


hallan ola bilor. Bu ciir ujaqlarin valideynlari ila amakda^hq etmakda da 
miiallimlar problemlarla qar^ila^a bilarlar. Bela davram§ sinfin umumi psixoloji 
iqlimina manfi tasir gostarir. Bu baximdan muallim §agirdin sinifa gatirdiyi 
miixtalif problemlara hassashq niimayi? etdirmalidir. $>agirdin sosial vaziyyatindan 
irali galan istar manavi, istar psixoloji, istarsa da intellektual farqlari nazara 
almali, onu inki§af etdirib, sinfin va maktabin iimumi saviyyasina patdirmaq 
iipiin i§lar aparmalidir. U§aqlar ozlarindan farqli olan hayat saviyyalarinin da 
movcud oldugundan xabardar olmali va bu $araitda bir-birina qaygike§lik va 
toleranthq niimayi? etdirmalidirlar. Sosial saviyyasi a$agi olan ujaqlarla sistemli 
va ardicd i§ aparmaq iipun muallimin faaliyyat plamnda bu masalalar oz aksini 
tapmalidir. Bu baximdan sosial vaziyyatlari nazara almmaqla qari§iq qruplar 
yaradilmlidir. Bir qrupda 1 yiiksak 2 orta 1 a§agi sosial vaziyyatli u§aq ola bilar. 
Bu, sinifdaki §agirdlarin tarkibindan asilidir. Muallim bu masalada pox ehtiyatli 
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Cadval 5. §agirdlarin valideynlari ila sorgunun naticalari 


II b sinfindaki gagirdlarin valideynlari ila sorgunun naticalari 

Agagida gostarilanlardan hansinda igtirak etmak istardiniz? 

Sual 

1 

2 

3 

4 

5 

- Ev tapgiriqlarini yerina yetirmakda u§aginiza kdmak gostarmayin 
yollarini oyranmak iigiin maggalalarda igtirak etmak istardiniz 



4 

1 

4 

Standartlara asasan kegirilmig yoxlama naticalarinin §arh etmak iigiin 
goriiglar 



7 

3 

5 

«Agiq qapi» giinlarinin kegirilmasi 


1 

3 

4 

5 

«Ailamizla birlikda* talim faaliyyatlarina asaslanan yarig gecalari 
(Nagil gecalari, Riyaziyyat ax§amlari), Tabiat fanlari, incasanat (rasm, 
musiqi, yapma va s. iizra layihalar va s.) 


3 

1 

6 

5 

Sinifdan sinfa kegarkan sinif otagmin yenidan tartibi iglari 


7 

3 

3 

4 


olmalidir. Sinifda sosial farq na qadar kaskindirsa, miiallimin bu parametr iizra 
qruplarla i§ formasina miiraciat etmasi o qadar intensiv xarakter dagimalidir. 
Bu yanagma sosial vaziyyatlari farqli olan ugaqlar arasinda sinifda movcud 
(agar movcuddursa] ziddiyyatlari askar edib, onlan aradan qaldirmaq istiqamatinda 
i§lar aparmaq iigiin miivafiq ?orait yaratmi? olar. 

Qeyd edilan masalalarin tanzimlanmasi maqsadi ila tacriibagi miiallimlar 
tarafindan sanadlar ara?dirilmi§, valideynlarin tahsil saviyyasi, i? yerlari, tarn 
va ya natamam ailadan galmasi a?kar edilmi?, miijahidalar asasmda jagirdlarin 
geyimi, dars lavazimati, fasila zamani qidalanmasi oyranilmi§dir. Hamginin 
tarafimizdan hazirlanmi? miisahiba varaqlarina asasan §agirdlar va onlarin 
valideynlari ila sohbat aparilmi?dir. Maktab-aila miinasibatlarinin yiiksaldilmasina 
xidmat edan sorgularm naticalari cadval 5-da aks olunmu?dur. 

Cadval 6-da valideyn-maktab miinasibatinda valideynlarin maktaba yardimi 
haqda sorgu naticalari gostarilmi^dir. 

3. $agirdlarin idrak saviyyosini miiayyan etmakda diaqnostik qiymatlan- 
dirmanin usullari, vasitalari, eyni zamanda formativ va summativ 
qiymatlandirmanin naticalari yararli vasitadir. §agirdin ya? saviyyasina uygun 
intellektual testlar da bu baximdan qanaatlara galmaya imkan verir. 

Talim materiallan va talim iisullari seqilarkan ?agirdin ya? saviyyasina va 
xiisusiyyatlarina diqqatyetirilmi?dir. Bela ki, birinci sinifda ugurla tatbiq edilan 
bir tap?iriq va ya iisul 4-5-ci siniflarda oziinii dogrultmaya bilar. Elaca da a?agi 
sinif ?agirdlari iigiin maraqli va aylancali goriinan har hansi talim materiali 
yuxari sinif §agirdlari tarafindan maqbul qar?ilanmaya bilar. 

Bu ara?dirmalar aqli inki?afda langimalar, idrakm inki?afinm saviyyasi, 
darketmanin iisullarmin miiayyan edilmasi kimi iig marhalada aparilmi?dir: 
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Cadval 6. Valideynlarin sinfa va maktaba koniillii yardim etmak sorgusunun 
naticalari 


Valideynlarin sinfa va ya maktaba koniillii yardim etmak sorgusunun naticalari 

Faaliyyatlar 

Tam gakilda 

Birqadar 

Hegcur 

Ekskursiyalarin ta§kilind9 

5 

8 

1 

Kitabxanada 

7 

5 


Musiqi va fiziki tarbiya darslarinda geyimlarini dayi§anda 

3 


6 

Yemakxanada 

4 

3 

4 

Slava qaygya ehtiyaci olan u§aqlara yardim 

8 

5 

2 

Talim maqsadli alava resurslarin hazirlanmasinda 

5 

7 

3 

Oxu darslarinda 

4 

10 

3 

Sanadlarin hazirlanmasinda (daftarxana i§larinda) 

2 

4 

5 

Kompiiterlara xidmat va ya talim prosesinda gagirdlarin 
kompiiterda i§lamasina dastakda 

2 

3 

11 

Riyaziyyat darslarinda 

4 

6 

8 

Xiisusi layihalarda 

6 

3 

7 

Tadbirlarin tagkilinda 

7 

3 

5 

Qap iglarinda 


4 

12 


I marhala: 8qli inkijafdan langima hallarmin miijahida edilib-edilmamasi; 

II marhala: §>agirdin (Blumun idraki taksonomiyalari vasitasila] idraki 
inki§afinm saviyyasi; 

III marhala: $agirdlarin daha pox inki$af etmi? darketma iisulu (H.Qardner 
nazariyyasi] (intellekt tipi]; 

Bu baximdan sinif iki asasda qrupla§dirila bilar: 

• Uygun idrak saviyyali u§aqlar; 

• Farqli idrak saviyyali u§aqlar. 

Ela problemlar vardir ki, onlarin halli zamam §agirdlarin oz potensial imkam 
par^ivasinda hamin problemin sada versiyalan iizarinda olsa bela, dii§unmasi 
va miivafiq qararlar qabul etmasi vacibdir. Bu baximdan, sinifda ara§dirilan 
problemin hallina nail olmaq iiqiin hamin masala farqli yiiklii tap$iriqlar 
formasmda tartib edilir va miixtalif saviyyali qruplara miixtalif saviyyali 
tapjiriqlar verilir. Har qrup oz vazifasini yerina yetirandan sonra birlikda boyiik 
i§ gorulmii? olur. Har kas oziinii garakli, faydali, i§a yarayan hiss edir. Giicii 
qatan i§i gormakla a§agi idrak saviyyasina malik u§aqlar daha bir addim inkijaf 
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edir, nailiyyat qazanir va bununla da oziinainami yiiksalir. idraki inki§afi 
baximindan §agirdlarin ayri-ayri qruplarda amakda§hq etmasi va problemin 
hallina nail olmasi talim va tarbiyanin ta§kilinda boyiik ahamiyyat da§iyir. 

Bir pox hallarda §agirdlar idrak saviyyasi baximindan qari§iq qruplarda 
faaliyyata calb edila bilar. Bu zaman qrup daxilindaki idraki bacariqlari yiiksak 
olan jagirdlarin daha zaif §agirdlari oyratmasi tamin olunur. Miiallimin «qrup 
i§ini taqdim edacak saxsi ozii miiayyan edacak» talimati $agird-sagird oyratmasinin 
tajkilinda katalizator rolunu oynayir. Onlarin birga faaliyyatinin naticasini kimin 
taqdim edacayi malum olmadigmdan, giiclii jagirdlar masalanin incaliklarini 
a§agi idrak saviyyali yolda§larma sayla oyradirlar. Bu zaman biitiin ^agirdlarin 
talima barabar calb edilmasi tamin olunmaqla barabar, §agirdlarda digar insani 
dayarlar da formala$ir. Buraya birga faaliyyat, amakdajliq, qaygike$lik, dastak, 
ozgasinin uguruna sevinmak va s. daxildir. 

Bu baximdan muallim ham uygun, ham da farqli idrak saviyyali qruplar 
miiayyan edir. 

$agirdin darketma iisulu (intellekt tipi) 

§>agirdlarin hansi darketma qabiliyyatinin daha faal oldugunu muallim 
awalcadan ara§dirmah va talim zamam qruplan miiayyanla$dirarkan bu 
gostaricilari nazara almahdir. 

Fardlararasi darketma iisuluna aid olan §agirdlar biitiin qruplara paylamr. 
Onlari ayrica qrupla§dirmaga ehtiyac yoxdur. Farddaxili darketma iisuluna aid 
olan §agirdlarin isa vaziyyatdan asili olaraq ham qruplarda, ham da fardi jakilda 
pah^masma §arait yaradihr. 

Gorma darketmasi iti olan ujaqlar bir qrupa toplanaraq onlara daha pox 
gdriintiilii, §akilli materiallar taqdim edilir. Sual oluna bilar ki, §agirdlarin oxu, 
yazi, hesablama bacariqlarinm inkijafma yalmz jakillar vasitasi ila neca nail 
olmaq olar? Bu, miiallimin yaradici tafakkiiriindan pox asihdir. Bela ki, gorma 
darketmasi iti olan §agirdlar bir qrupa toplanarkan, onlara taqdim edilan §akil 
asasinda matn tartib edib yazmaq, yazdigi matni oxumaq, yazdiqlari ila bagli 
§arhlar vermak va ya taqdim edilan riyazi jakillar asasmda masalalar qurmaq, 
onlari hall etmak kimi tap§inqlar vasitasi ila jagirdlarin yazi, oxu, nitq, hesablama 
va s. bacariqlarinm inki$af etdirilmasina miinbit ?arait yaratmaq olar. 

E$itma darketmasi iti olan §agirdlari bir qrupa toplamaqla onlar iipiin daha 
pox sasli tap§iriqlar tartib edilmasi talim materiallarimn daha yax^i 
manimsanilmasina genii? §arait yaradir. Bsrimiz texnologiya asridir. Radio, 
maqnitafon, televizor, kompiiter sasli informasiyalarin patdirilmasi iipiin ugurlu 
vasitadir. Bazan miiallimlar bolgalarda texniki avadanhqlarm kifayat qadar 
olmadigmi va ya elektrik enerjisi ila bagli problemlarin oldugunu sabab 
gostarmakla texnologiyalarm talim prosesinda istifadasinin patin, bazan da 
miimkiinsiiz oldugunu bildirirlar. Hatta biitiin gostarilanlar nazara alinsa bela, 
miiallim sasli informasiyalarin §agirdlara patdirilmasi iipiin optimal yollar tapa 
bilar. 
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Ana dili, hayat bilgisi darslarinda linqvistik yaddapi iti olan pagirdlara talim 
materiallari tartib etmak sada goriinsa da, bu, riyaziyyat darsinda miiallimi 
diipiinmaya vadar edir. Linqvistik yaddapi iti olan pagirdlara hesablama: toplama, 
pixma, miiqayisaetma kimi tappiriqlarin matn paklinda taqdim edilmasi onlarin 
problemi daha darindan dark etmasina xidmat gostarmip olur. Riyaziyyat 
darsliklarinda verilan masalalar da linqvistik yaddapi iti olan pagirdlar iipiin 
yararli olan materiallardir. 

Riyazi yaddapi iti olan pagirdlar qruplapdirilarkan rniiallim onlarin tappiriqlarinda 
raqamlarin, handasi fiqurlarm yer tutmasina ahamiyyat vermalidir. Masalan, 
Ana dili darsinda kipik matn tartib etmali olan pagirdlar qrupuna riyazi masalani 
aks etdiran bir pakil taqdim edila bilar. pagirdlara hamin pakil iizra matn tartib 
etmak, matni oxumaq va sair faaliyyatlar tappirmaq olar. 

Pagirdlarin gdrma, epitma, linqvistik va riyazi-mantiqi, tabiat, badan-kinetik, 
farddaxili, fardlararasi darketma tiplarina, iisullarina asasan qruplapdirilmasi 
va talim tappiriqlarinm da bu baximdan tartib edilmasi va ya sepilmasi biitiin 
darslarda tatbiq edilmali bir yanapma deyil. Miiallim maqsad baximmdan darsin 
forma va iisullarinda dayipikliklar etdiyi kimi, bu ip iisulunu da miitamadi tatbiq 
etmamali, yalmz zaruratyarandiqda miiraciat etmalidir. 0, sinfi qruplapdirarkan 
pagirdlarin farqli darketma iisullarmdan miixtalif maqsadlarla istifada edir. 
Bela ki, bir halda miiallim eyni darketma iisullarina aid olan pagirdlari 
qruplapdirmaqla onlarin miirakkab problemlarini hall etmaya, digar halda isa 
bir iisulda darketmasi daha pox inkipaf etmip pagirdlari digar darketma iisullarina 
aid olan upaqlarla bir qrupda amakdapliga calb etmakla va miivafiq tappiriqlar 
vermakla, onlarda miixtalif darketma iisullarimn daha da inkipaf etdirilmasina 
nail ola bilar. 

Biitiin bu arapdirmalarin aparilmasi iipiin zaruri qiymatlandirma iisullan va 
vasitalari miiayyanlapdirilmip, diaqnostik qiymatlandirma varaqlari, aqli 
inkipafdan langima hallarimn olub-olmadigim miiayyanlapdirmak iipiin miipahida 
varaqi (miitaxassislar tarafindan iplanmip], darketma iisulunu (intellekt tipini] 
miiayyan etmak iipiin pagirdlar iipiin test, valideynlar iipiin sorgu varaqi va 
miiallim iipiin test varaqlari iplanib hazirlanmip, tacriibapi miiallimlar tarafindan 
arapdirmalar zamam istifada edilmipdir. 

4. pagirdlarin psixi inkisafi va manavi-psixoloji vaziyyati. Psixi inkipafdan 
geriqalma va manavi-psixoloji baximdan qeyri-stabillik pagirdin talim naticalarina 
manfi tasir gostarir. Bazan pagirdlar miixtalif sabablardan yoldaplarimn istehza 
obyektina pevrilir. Bu da onun manavi baximdan sarsilmasi va maktabdan 
yayinma cahdlari ila naticalanir. Har hansi pagirdda oziinaqapanma va 
oziinainamsizhq kimi hallari apkar edan miiallim bunun sababini darhal 
arapdirmalidir. 0, pagirdin ailasi ila yaxm tamas qurmali, hayat paraitini oyranmak 
iipiin yapadigi eva getmali, valideynlari arasmda miinasibatlari arapdirmalidir. 
Elaca da hamin pagirdin sinifyoldaplan ila miinasibatlarini da tadqiq etmalidir. 
Problemin sababi apkar edilandan sonra pagirdlarla ipini qurarkan bunu nazara 
almali, maktab psixoloqunu da bu ipa calb etmalidir. 

pagirdin manavi psixoloji stabilliyinin tamin olunmasi va saglam manavi- 
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psixoloji iqlimin yaradilmasi mdqsddi ila qeyd edilan masalalar baximmdan 
tadqiqatlar apardmi^dir. Tarafimizdan hazirlanmi? miijahida varaqi, §agirdla, 
valideynla, sinif yoldajlari ila sohbatlarin maqsadyonlii tajkili iipiin 
istiqamatlandirici suallar tacriibapi miiallimlara taqdim edilmi?, §agirdlarin 
qar^ihqh miinasibatlari, valideynlarin manavi-psixoloji vaziyyatinin valideyn- 
u§aq rniinasibatlarina tasiri oyranilmi§, miiallim-valideyn munasibatlarinin 
qurulmasi ila u§aq-valideyn va sinifda da $agird-§agird munasibatlarinin 
tanzimlanmasi ila bagli takliflar i^lanib hazirlanmi§dir. 

5. §agird maraqlari. Maraqlarm nazara almmasi da $agirdlarin talima calb 
edilmasi va nailiyyatlarin yiiksaldilmasinda miihiim hesab edilan amillardandir. 
Maraqlari uygun galan $agirdlar eyni qrupa calb edilir, tap§iriqlar da mahz 
hamin maraq baximmdan tartib edilir. Bu, ehtiyaclarin maraqlardan 91x15 edarak 
odanilmasi baximmdan ahamiyyatlidir. Bu noqteyi-nazardan 5agirdlar ox5ar 
maraqlarina gora qrupla5dirilir. Masalan, onlarin oxu bacarigimn inki5af 
etdirilmasini ta§kil edan muallim futbola maraq gostaran U5aqlara sinifdanxaric 
oxu zamam futbol haqqmda matn oxumaq kimi tap5iriq verir. «Mu5ahida etdiyi 
a5ya, hadisa, 5akillar iizra dani5ir» kimi standard da realla5diran muallim maraq 
baximmdan qrupla5dirilmi5 5agirdlarina futbol oyunu haqqmda §akil vermakla 
5ifahi matn qurmaq kimi faaliyyata calb eda bilar va s. 

§agirdlarin maraqlarinm ara5dirilmasi uciin muvafiq test tap5inqlan, mt^ahida 
varaqlari va valideynlarla sohbati ta^kil etmak maqsadila suallar i5lanib 
hazirlanmi5 va tacriibapi miiallimlara taqdim edilmi5dir. 

6. ^agirdlarin hazirliq saviyyasi va inki 5 af dinamikasi. Summativ 
qiymatlandirmanin naticalarina gora, har bir 5agirdin qazandigi nailiyyatin 
saviyyasi nazara almmaqla yiiksak naticalar niimayi5 etdiran 5agirdlar va a5agi 
naticalar niimayi5 etdiran 5agirdlar olmaqla uygun saviyyali va farqli savi)^yali 
5agirdlardan ibarat qruplar miiayyan edilir. Bu tarkibin idrak saviyyasi baximmdan 
miiayyan edilmi5 qruplarla iist-usta du5a bilmasi ehtimal olunsa da, bir pox 
hallarda ciddi farqlar mu5ahida edilir. Bela ki, idraki imkanlan geni5 olan 
5agirdlarin baximsizliq va ya har hansi digar sababdan summativ qiymatlandirma 
zamam a5agi naticalar niimayi5 etdirmasi hallan tez-tez mi^ahida olunur. Bu 
sababdan summativ qiymatlandirmanin naticalari nazara almmaqla yena da 
ham uygun, ham da farqli saviyyali U5aqlardan ibarat qruplar miiayyan edilir 
va maqsadamiivafiq talim faaliyyatlarina calb olunmaqla 5agirdlarin potensial 
imkanlarmin nazara almmasi, yaxud yiiksak natica niimayi5 etdiranlarla a5agi 
natica niimayi5 etdiranlarin amakda5ligma 5araitin yaradilmasi kimi ciddi 
pedaqoji aktlar ba5 verir. 

Bela qrupla 5 ma inki 5 af dinamikasi yiiksak olan va inki 5 af dinamikasi a 5 agi 
olan U5aqlarla da nazara almmalidir. A5agi dinamika ila inki5af edan U5aqlarm 
yiiksak dinamika ila inki5af edan U5aqlarla bir qrupda talim faaliyyatina calb 
edilmasi qar^iliqli faaliyyatin va ikincilarin inki 5 af dinamikasmin yiiksaldilmasinda 
boyiik rol oynayar. 

Tadqiqatlar sanadlarin ara5dirilmasi (sinif jurnali va 5agird partfoloyosu], 
miiqayisa, dayarlandirma yolu ila aparilmi5dir. 
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Csdval 7 . §agird haqqinda malumat karti 

Maktabin adi: Baki §ahari Sabail rayonu 132-134 nomrali maktab 

§agirdin adi, soyadi, atasmin adi: _. Tadris Hi: 2010/2011. Sinif: 2b 



Hakimin rayi 

Mii$ahida 

Valideynla 

sohbat 

Testva ya 
tap?iriq 

Nitqin inki§afi 

Saglam 

+ 

+ 

Normal 

E§itma aparati 

Saglam 

+ 

+ 

Vsav. 

Gorma aparati 

Saglam 

+ 

+ 

Ill sav. 

Dayaq aparatiari 

Saglam 

+ 

+ 

Normal 


I. FIZIKI FIZIOLOJISAGLAMLIGI 


Nazars alinmali masalalar 

Tapfiriq naticasina asasan 
e$itmasinda zaiflik oldugu 
iigiin on partada oturmasi 
maqsadauygundur 


II. SOSIAL VSZIYYSTI 



Sanadlarin 

arafdirilmasi 

Mii§ahida 

Valideynla 

sohbat 

§agirdla 

sohbat 

Nazara alinmali 
masalalar 

Valideynlarin i§ yeri va §araiti 

Ata-satici (giil) 
Ana-i§lamir 


Ata-satici (giil) 
Ana-i$lamir 

Ata-satici (giil) 
Ana-i$lamir 


Qidasi va movsiimi geyimi 

Normal 

Normal 

Normal 

Normal 

Dars lavazimtlari ila taminati 

Normal 

Normal 

Normal 

Normal 

lll.iDRAK SSV 

YYSSi VS DSRKETMS 

USULLARI 


Mii;ahida 

Valideynla sohbat 
va sorgu 

Test va ya tap§iriq 

Nazara alinmali 
masalalar 

Sqli inki?afi 

Normal 

Normal 

Normal 

Talim faaliyyatlari 
miiayyan 
edilarkan nazara 
alinsin 

idrak saviyyasi 

Yiiksak 

Yiiksak 

Yiiksak 

Darketma iisulu 

Sas/Musiqi, 

Fardlararasi 

Musiqi 

Yiiksak: M-R 

Yax§i: L,S-M,Fa 

Orta; V-m, N,Fd, B-k 


IV. PSIXIINKI 
Mii§ahida 


$AFI VS MSNSV PSIXOLOJI VSZIYYSTI 
§agirdla Valideynla Yolda$lari 

sohbat sohbat ila sohbat 


Nazars alinmali 
masalalar 


Psixi inki?afi 


Normal 


Normal 


Normal 


Normal 


Manavi psixoloji stabilliyi 


Stabll 


Stabil 


Stabll 


Stabil 


V. MARAQLARI 


Mii?ahida §agirdla sohbat Valideynla sorgu Tapping Nazara alinmali masalalar 


Maragi 


Musiqi 


Musiqi 


Tabiat 


Darslarda musiqiya olan 
maragi nazara alinsin 


VI. §AGIRDIN HAZIRLIQ S0VIYY0SIV0 INKI§AF DINAMIKASI 


Sanadlarin arafdirilmasi 


Malumatlarin tahlili 


Nazara alinmali masalalar 


Diaqnostik qiymatlandirma 
Summativ qiymatlandirma 


A.d.-3.4.5.5. Yiiksalan 
Riy.-4.4.4. sabit yax§i 
H.b.-5.5.5. sabityiiksak 


Yiiksalan 
Sabit yax$i 
Sabityiiksak 


Inkifafm dinamikasi 


A.d.-Yiiksalan 
Riy.-Sabit yax§i 
H.b.-Sabit yiiksak 


A.d.-Yiiksalan 
Riy.-Sabit yax§i 
H.b.-Sabit yiiksak 


Slava stimulla§dirmaya 
ehtiyac duyulur 


VII. ETNIK, DINI, MILLI MSNSUBIYYSTI 
Sanadlarin ara$dirilmasi Valideynla sohbat §agirdla sohbat 


Nazara alinmali masalalar 


Milliyati 

irqi 


Azarbaycanli 

Avropoid 


Azarbaycanli 

Avropoid 


Azarbaycanli 

Avropoid 


Dini 


Islam 


Islam 


Islam 
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Cadval 8. Sinifda movcud vaziyyat 

Maktabin adi: Baki §ahari Sabail rayonu 132-134 nomrali maktab 

Muallimin adi, soyadi, atasmin adi: _. Tadris Hi: 2010/2011. Sinif: 2b 


i. FiziKi FiziOLOJi saGlamliq 



YUKS0K 

YAX§I 

ORTA 

ZdiF 

N0TiC0 

Nitqin inki§afi 


18 

4 

2 

Efitma 


12 

9 

3 

Gorma 


20 

3 

1 

Dayaq aparatlari 


24 



ii. sosiAL vaziYYai 



YUKS0K 

YAX§I 

ORTA 

Z0iF 

N0TiC0 

Valideynlarin i$ yerinda §araiti 


11 

4 

2 

Qidasi va movsiimi geyimi 


24 



bars lavazimtlari ila taminati 


1 



III. IDRAKSaVi 

iYYBSi V3 D3RKETM3 USULLARI 



YUKS0K 

YAX§I 

ORTA 

Z3iF 

N0TiC0 

8qli inki§afi 

15 

8 



idrak saviyyasi 


24 



Darketma iisulu 

Badan 

kines. 

Linqv. 

Mant. 

Vizual 

Musiqi 

Fardlar 

arasi 

Fard- 

daxili 

Natura- 

listik 


4 

4 

5 

4 





IV. psixi i 

iNKi§AFI V3 M3N3Vi PSiXOLOJi V3Zi 

iYY0Ti 



YUKS3K 

YAX|I 

ORTA 

Z0iF 

N0TiC0 

Psixi inkifafi 

3 

19 

1 


Manavi psixoloji stabilliyi 


16 

6 

1 

V. MARAQLARI 



T3Bi3T 

iDMAN 

TEXNOLOGiYA 

CANLILAR 

N0TiC0 

Maragi 

6 

5 

6 

6 

VI.^AGiRDiN HAZIRLIQ S3ViYY0Si V0 iNKi§AF DiNAMiKASI 



YUKS3K 

YAX§I 

ORTA 

Z0iF 

N0TiC0 

Summativ qiymatlandirma 

10 

8 

6 


inki§afin dinamikasi 

13 

40 

20 


VII. ETNiK, DiNi, MiLLi M0NSUBiYY3Ti 



AZ3RBAYCANLI 

iSLAM 

AVROPOiD 

DiG3R 

N0TiC0 

Milliyati 

21 



3 

irqi 



21 

3 

Dini 


24 



VIII.SiNFi 

NT3RTiBATIV0T0CHiZATI 



YUKS3K 

YAX§I 

ORTA 

ZdiF 

N0TiC0 

Tamiri 

+ 




Cadvallar va §akillar 


+ 



§agirdlarin al i§lari 

+ 




Texnologiyalar 

+ 




Mebel 


+ 
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7. $agirdlarin milli, etnik, irqi furqlari. §>agirdlar qari§iq qruplarda bir 
araya gatirilmalidir. Birga faaliyyat, farqli etnik, milli va irqi mansubiyyata 
malik olan u§aqlari vahid amal atrafmda birla$mayi bacarmaq kimi umumba$ari 
dayarlar tarbiya edir. Respublikamizda irqi farqlara az tasadiif edilsa da, milli, 
etnik farqlarla tez-tez qar^ila^maq olar. Azarbaycamn bir sira regionlarmda 
etnik azhqlarm ya§amasi va bu amilin siniflarin tarkibinda da oziinii gostarmasi 
masalaya miinasibatin ciddiliyini ona pakir. Bela ujaqlarm dil baryerlari, adat- 
anana farqlari, digar u$aqlarla miinasibatlarinin qurulmasi va s. talimin ta§kilinda 
ahamiyyat verilmali masalalardir. Bu musahidalar naticasinda sanadlar arasdirilmi$ 
va valideynlarla sohbat aparilmi§, alda edilan naticalar cadval 7 -da «§>agird 
haqqmda malumat karti»na daxil edilmijdir («§>agird haqqinda malumat karti» 
§agirdla bagli ara$dirmalarin naticasina asaslanaraq yerina yetirilir. Bu kart 
oktyabr ayimn sonuna qadar i$lanib tamamlanmahdir. Yuxari siniflarda miixtalif 
masalalar baximmdan u§aqda ba§ vermi§ dayi^ikliklar ara§dirihr). 

Biitiin $agirdlar barada malumatlar haziranandan sonra «Sinifda movcud 
vaziyyat»a dair malumat hazirlamb maktab rahbarliyina taqdim edilmi§dir. 
Cadval 8-da sinifdaki movcud vaziyyat qiymatlandirilmi§dir. 

Diinyada gedan proseslar va ba§ veranlara diplomatik yana§ma ehtiyaci 
tahsil i§pilarini indi daha ayiq-sayiq olmaga va yaranmi? masalalarin hallina 
ehtiyatla yana§maga pagirir. Yeniyetma va ganclarimiza edilan har tazyiq onlan 
normal insanlardan daha da uzaqla§dirir. Uzaqlajdiqca tanhalajan ganclar 
agilagalmaz addimlar atmaga meyilli olurlar. Maktablilara sahib pixmaq, ilk 
novbada, tahsil i§pilarinin masuliyyati va manavi borcudur. 


istifada edilmi§ adabiyyat 

1. «Tahsil haqqinda» Azarbaycan Respublikasimn Qanunu. 
https://edu.gov.az/az/page/72/302 

2. Annex 2. Study on teacher education for primary and secondary education in 
six Eastern Partnership. 

3. Arnett, J.J. (2000). Emerging adulthood: A theory of development from the late 
teens through the twenties. American Psychologist, 55, pp.469-480 

4. Arnold M. Gallegos, (1982) The growing educational crisis in developing 
countries: Conditions affecting improvement and some new 
perspectivesEducational Technology Vol. 22, No. 1, pp. 15-21 (7 pages) 
https://www.jstor.org/stable/444249767read- 
now=l&seq=3#page_scan_tab_contents/ 

5. Azerbaijan; World data on education, 2010/2011, 2011. 

http: //www.ibe.unesco.org/fileadmin/user_upload/Publications/WDE/2 010/ 
pdf-versions/Azerbaijan.pdf 

6. «Azarbaycan Respublikasinda fazilasiz pedaqoji tahsil va muallim hazirligimn 
konsepsiya va strategiyasi». 


54 


AZORBAYCAN M0KT0BI, 2019. N81 




Afat Suleymanova 

Qloballa§an diinyada gedan proseslarin tahsila tasiri va muallim faaliyyatinda preventivtadbirlar 


7. Bakalavriat saviyyasinin «ibtidai sinif muallimliyi» ixtisasi iizra tahsil 
proqrami. 2014. 

8. Cote, J. [2000], Arrested adulthood: The changing nature of maturity and 
identity in the late modern world. New York: New York University Press. Cote, J. 
E. (2006). Emerging adulthood as an institutionalized moratorium: Risks and 
benefits to identity formation. In J.J. Arnett & J.L.Tanner (Eds.), Emerging adults 
in America: Coming of age in the 21st century (pp. 85-116). Washington, DC: 
American Psychological Association Press. 

9. Dasen, P. (2000). Rapid social change and the turmoil of adolescence: A cross- 
cultural perspective. International Journal of Group Tensions, 29, pp.17-49. 

10. Delafosse, R.J.C., Fouraste, R.F. & Gbobouo, R. (1993). Entre hier et demain: 
Protocol d’etude des difficultes d’identite dans une population de jeunes 
ivoriens [Between yesterday and tomorrow: A study of identity difficulties in a 
population of young people in Cote d’Ivoire]. In F. Tanon & G. Vermes (Eds.), 
L’individus et ses cultures [Individuals and their culture] (pp. 156-164). Paris: 
L'Harmattan. 

11. Document of, The World Bank, Report No: ICR00001134 Implementation 
completion and results report (IDA-37690) on credit In the amount of sdr 13.2 
million(us$ 18 million equivalent) to the republic of Azerbaijan for an 
education sector development project, May 17, 2010 

http://documents.worldbank.org/curated/en/153671468221999934/text/IC 

R11340P07098101Official0Use0Onlyl.txt 

12. Enduring voices: Documenting the planet’s endangered languages. (2008). 
Retrieved February. 

13. Global strategy on diet, physical activity, and health: Obesity and overweight. 
(2009). Retrieved March 12, 2009, from World Health Organization Web site: 
http://www.who.int/dietphysicalactivity/publications / facts / obesity/en/ 

14. Hannah Arendt. (1954) «The Crisis in Education*, https://thi.ucsc.edu/wp- 
content/uploads/2016/09/Arendt-Crisis_In_Education-1954.pdf 

15. Hermans, H.J.M. & Dimaggio, G. (2007). Self, identity, and globalization in times 
of uncertainty: A dialogical analysis. Review of General Psychology, 11, pp.31-61. 

16. Lieber, R.J. & Weisberg, R.E. (2002). Globalization, culture, and identities in 
crisis. International Journal of Politics, Culture, and Society, 16, pp.273-296. 

17. Philip H.Coombs. (1968) The world educational crisis : A system analysis, 
Oxford University Press, London, New York, Toronto, pp.246. 
http://www.unesco.org/education/nfsunesco/pdf/COOMBS_E.PDF 

18. Phinney & Baldelomar, (2011); see 13 Globalization and Cultural Identity 295; 
Downie, Koestner, ElGeledi, & Cree, (2004); Falmagne, (2004); Huynh et al., 
Chapter 35, this volume. 

19. Phinney, J.S. & Devich-Navarro, M. (1997). Variations in bicultural identification 
among African American and Mexican American adolescents. Journal of 
Research on Adolescence, 7, pp.3-32. 

20. Schlegel, A. (2001). The global spread of adolescent culture. In L. J. Crockett & 

R. K. Silbereisen (Eds.), Negotiating adolescence in times of social change. New 
York: Cambridge University Press. 


http://joumal.edu.az 


55 



PEDAQOGIKA 


21. School crisis intervention: Using the prepare model National Assossasion of 
school pshychologists. (2015] iSPA, Sao Paulo, Brazil. 

https://www.csus.edU/indiv/b/brocks/Workshops/ISPA/PREPaRE.ISPA.pdf 

22. Study on Teacher Education for Primary and Secondary Education in Six 
Countries of the Eastern Partnership: Armenia, Azerbaijan, Belarus, Georgia, 
Moldova and Ukraine Final report (Study on Teacher Education in Four EaP 
Countries: Azerbaijan] 

https: / / www.ab.gov.tr/files/ardb / evt/ l_avrupa Jnrligi / l_9_politikalar /1_9_4. 
egitim_politikasi/teacherreport_en.pdf Agreement nr EAC-2011-0301 
(Negotiated procedure EAC/28/2011] European Commission, Directorate- 
General for Education and Culture ,22 September 2011. 

23. Stileymanova A. (2014] Tahsilin asaslari. Baku «Tahsil», 399 s. 

24. The crisis in public education: Causes and the way forward, Teachers 
commission CPUSA| MAY 1, 2016 http://www.cpusa.org/party_voices/the- 
crisis-in-public-education-causes-and-the-way-forward/ 

25. The education crisis Part 2, https://rcg.org/realtruth/articles/164-aec.html 

26. The Education Crisis: Being in School Is Not the Same as Learning 
(https://www.worldbank.org/en/news/immersive-story/2019/01/22/pass- 
or-fail-how-can-the-world-do-its-homework] 

27. Vadi. D. Hadad. (1995] Terri Demskinin komakliyi ila tahsilin 
planla$dirhmasinm asaslari: tahsil siyasati-planlajdirma prosesi va tatbiqi 
farfivasi. UNESCO, Tahsilin Planlajdirilmasi iifun Beyalxalq institutu, Paris. 


56 


AZORBAYCAN M0KT0BI, 2019. N81 



AZ0RBAYCAN M0KT0Bi, 2019. NS1 


iNNOVASiYALAR 


Pedaqoji innovasiyalarin novlari va 
onlarin tetbiqi xususiyyatlari 


Muellif Sevda Axundova 

Xazar Universitetinin dissertanti. Azarbaycan, Baki. 

E-mail: sevda.appp@gmail.com 
https://orcid.org/0000-0001-9192-2307 

Annotasiya Maqala pedaqoji innovasiyalarin novlari va onlarin tatbiqi zamam 
qarjiya gixan bazi problemlarin elmi-pedaqoji va nazari arajdirmalarina 
hasr edilmi$dir.Muallif qeyd edir ki, innovasiyalar novlarina va tatbiq 
xiisusiyyatlarina gora pox miixtalif olsa da, bu innovativ yeniliklari 3 
muhiim qrupda: talabalara yonalmi? tadris, talim va tarbiya iplarinin 
yeni metod va ya usullarmin tatbiqini ehtiva edan; innovativ texnoloji 
qurgu va avadanliqlarla tadrisin keyfiyyatinin artirilmasina xidmat 
edanjqabaqcil innovativ tacriibani tahsil proqramlari va darsliklarda 
tacassiim etdiran yeniliklarda birlasdirmak va tasnif etmak miimukundur. 
Maqalada gostarilmipdir ki, hazirki paraitda an pox populyar olan 
pedaqoji innovasiylar oz meyar va parpivalarina gora dord nova ayrilir: 
pedaqoji innovasiylarda daha mahsuldar va samarali pedaqoji metodlarin 
tatbiqi ila daha yaxpi talim naticalarina nail olmaq; talabalarin oyranma 
prosesinda onlarin idraki-koqnitiv va anlama proseslarina tasir 
imkanlarim genislandiran va stimullajdiran iisullar, onlarin bacariqlarim, 
qabiliyyatlarini va sariptalarini inki^af etdirmayi ehtiva edan pedaqo- 
ji-psixoloji metodlar; muallimlarin talima miinasibati, motivasiyasi, 
bzuniiqiymatlandirmasi, miistaqil bacariqlari va masuliyyatinin innovativ 
va qeyri-inzibati yollarla giiclandirilmasi; tadris planlari va proqramlarimn 
tartibinda tatbiq olunan qabaqcil tacriibadan istifada edilmasi. 
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pedaqoji innovasiyalarin tatbiqi problemlari, endogen va ekzogen tahsil 
innovasiyalari. 


DOI: 10.32906/AJ ES/686/2019.01.37 

Maqalaya istinad: Axundova S. (2019) Pedaqoji innovasiyalarin novlari va 
onlarin tatbiqi xususiyyatlari. «Azarbaycan maktabi». Na 1 (686), sah. 57-67. 

Maqala tarixgasi: Gondarilib — 29.03.2019; Qabul edilib — 09.04.2019 


http://journaledu.az 


57 




Azerbaijan Journal of Educational Studies. 2019, Nsi 


INNOVATIONS 


The types of pedagogical innovations 
and the features of their application 


Author Sevda Akhundova 

Postdoctoral student of Khazar University. Azerbaijan, Baku. 

E-mail: sevda.appp@gmail.com 
https://orcid.org/0000-0001-9192-2307 

Abstract The article is devoted to the scientific, pedagogical and theoretical study 
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their application. The author notes that, despite the diversity and di¬ 
versity of available innovations, these innovative innovations include 
three important groups: training, including the application of new teach¬ 
ing methods; innovative technologies and equipment that improve the 
quality of training and can combine and classify innovative innovation 
practices in the field of innovation, which include educational programs 
and textbooks. The article shows that currently the most popular ped¬ 
agogical innovators are divided into four categories according to their 
criteria and frameworks: achieving better learning outcomes through 
more productive and effective pedagogical methods in pedagogical in¬ 
novations; pedagogical and psychological methods of developing stu¬ 
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innovasiyalar tatbiq sferalarina uygun olaraq miixtalifdir. Bunlardan biri da 
pedaqoji innovasiyalar hesab edilir. Pedaqoji innovasiyalarla tahsil innovasiyalan 
arasmda xeyli farq vardir; bela ki, tahsil innovasiyalari buraya daxil olan olan 
biitiin infrastruktura aid oldugu halda, pedaqoji innovasiyalar daha pox onlarin 
talim metodlari va texniki vasitalarla bilavasita tadris prosesina tatbiqini ehtiva 
edir. Yani tahsil miiassisasina aid olan texnoparkda hazirlanmi? har hansi bir 
innovasiyam darhal pedaqoji innovasiya adlandirmaq diizgiin olmazdi. 

innovasiyalar oz novlarina, parametrlarina, tatbiq xususiyyatlarina va digar 
aspektlarina gora miixtalifdir. Onlarin an poxtamnmijlarindan birinin - pedaqoji 
innovasiyalarin miixtalifnovlari vardir: 

Birinci nov pedaqoji innovasiyalarda daha mahsuldar va samarali pedaqoji 
metodlarm tatbiqi ila daha yax^i talim naticalarina nail olmaq nazarda tutulur. 
Oslinda, bu pedaqoji innovasiya bu tipda olan digar biitiin innovasiyalar iipiin, 
haradasa, iimumi kriteriya rolunda pixi? edir, piinki onlarin biinovrasinda da 
bilik va talim sistemlari dayamr. 

ikinci nov pedaqoji innovasiyalara talabalarin oyranma prosesi zamani 
koqnitiv proseslarina tasir imkanlanm genijlandiran va stimulla$diran iisullar, 
onlara bacariq, qabiliyyat va sari^tani inki§af etdirmayi ehtiva edan pedaqoji- 
psixoloji metodlar aid edilir. 

U$uncu nov pedaqoji innovasiyalarda miiallimlarin talima miinasibati, 
motivasiyasi, oziiniiqiymatlandirmasi, miistaqil bacariqlari va masuliyyatinin 
innovativ va qeyri-inzibati yollarla giiclandirilmasi nazarda tutulur. 

Dorduncii nov pedaqoji innovasiyalar tadris planlari va proqramlarmin 
tartibinda tatbiq olunan qabaqcil tacriibadan istifada edilmasini ehtiva edir. 

Bu pedaqoji innovasiyalar oziinii tip istiqamatda biruza verir: 

1 ] Talabalara yonalmi? tadris, talim va tarbiya ijlarinin yeni metod va ya 
iisullanm tatbiq etmakla onun takmilla§masina xidmat edan innovativ 
yeniliklar; 

2 ] innovativ texnoloji qurgu va avadanhqlarla tadrisin keyfiyyatinin 
artirilmasina xidmat edan yeniliklar; 

3 ] Qabaqcil innovativ tacriibani tahsil proqramlari va darsliklarda tacassiim 
etdiran yeniliklar. 

Tahsilda takamiil - sistemli, ardicil, elaca da genii? miqyasli bir prosedir; 
buna gora o, maktab va kollec miiallimlari, idaraedanlar va tadqiqatpilar, siyasi 
sahada qarar qabul edanlarin demak olar ki, hamisimn iradasindan asilidir. 
Onun maqsadi, talim va tarbiya nazariyyasi va tacrubasi, ham da bu kompleksin 
digar aspektlari ila baglidir; odur ki, bu qurumlarin maqsadi son naticada 
biitiin talabalarin hayatim va pedaqoji faaliyyata keyfiyyatli hazirlanmasim 
tamin etmakdir. Mahz buna gora da, innovasiyayonlii transformasiyalarin 
mazmun va xarakterini qiymatlandirmak, onun faaliyyat mexanizmini miiayyan 
etmak nainki gozlanilan, hatta qabaqcadan goriina bilinmayan situasiyalarin da 
nazara almmasim ehtiva edir. 

Tahsilda movcud olan innovasiyalarin mazmununun tayin olunmasi olduqca 
miirakkabdir, piinki aksar hallarda innovasiyalar «yenilik» adi altinda miixtalif 
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ciir pipirdilir. Digar tarafdan, tahsilda kipik da olsa bela, innovasiyalar demak 
olar ki, har yerda va har giin bap verir; lakin bunlar ela miqyasda bap tutur ki, 
hep kimin nazar va diqqatini xiisusi olaraq calb etmir. 

Hazirda Azarbaycanm tahsil makanmda daha pox tatbiq olunan innovasiya - 
intensiv metodlarin va IKT-nin tatbiqi vasitasila oyranmanin samaraliliyinin 
artirilmasi oldugu halda, an az tatbiq olunan va ya olunmayan innovativ yanapma 
«onlayn» tahsildir. Biitovliikda, tahsil innovasiyalarinin asas meyari davamli 
galacayin va «biliklara asaslanan camiyyatin» tamin olunmasidir. Bu miizakiradan 
tip asas sual yaranir: 

1 . Azarbaycanda pedaqojiyonlii kolleclarda tatbiq edilan innovasiyalar 
onlara xeyir gatirirmi? 

2 . Bu tip kolleclarda transformativ va maktab hayatma yiiksak daracada 
pozitiv tasir eda bilacak va an pox arzuolunan innovasiyalarin yaranmasmda 
hansi manealar movcuddur? 

3 . Tahsilda yiiksak naticalar alda etmak va talabalari hayata va ip faaliyyatina 
hazirlamaq iipiin bu tip maktablarda lazimi innovasiyalari neca hayata 
kepirmak va yaymaq olar? 

Pedaqoji innovativ yeniliklar ya innovativ mahsul, yani yeni samara gatiran 
bir cihaz va avadanliq, elektron darslik, yeni informativ vasita va buna banzar 
digar formalarda, ya da innovativ proses, yani daha samarali va yeni texnoloji 
yol, metodika va ya tahsil xidmatlari kimi taqdim oluna bilar. Bununla bela, 
tapkilatlararasi sistemda, yani bir nepa tahsil miiassisasinin taqdim etdiyi 
innovativ yeniliklar va ya sifaripli innovasiyalarda istifadapilarin va innovativ 
yeniliyi yaradan paxsin funksiyalari farqlana bilar. Maraqli cahat ondan ibaratdir 
ki, yaraddmip innovasiya tahsilin saviyyasina na qadar pox sirayat edarsa, onun 
dayari va ahamiyyati da bir o qadar yiiksak olar. Bu baximdan, innovasiyalar ya 
talabata uygun pakilda, ya da strateji formada meydana gala bilar. 

Movcud talabatin «pagiriplarina» cavab olaraq pedaqoji innovasiyamn xiisusi 
pakisi pox yiiksakdir. Bu onunla baglidir ki, miiasir dovrda tahsil sisteminin 
biitiin saviyyalarinda raqabat paraiti giiclandiyindan, yeni darsliklarin, kurikumlarm 
va metodlarin yaranmasi qapilmaz olmupdur. Bununla bela, tdldbata osaslanan 
innovasiyamn bazi mahdud cahatlari da var. Bela ki, bu yeniliklar aksar hallarda, 
neca deyarlar, «bazar talablarindan geri qalmamaga» hesablandigmdan, inkipaf 
etmip dovlatlarin tahsil miiassisalarinin innonavasiyalan ila miiqayisada raqabatli 
iistiinliiklar yaratmir. Digar bir masla da ondan ibaratdir ki, bu ciir pedaqoji in- 
novsiyalar pox vaxt «digarlarinin imitasiyasi» paklinda meydana pixir, bazan isa 
lokal xidmat xiisusiyyatlari nazara almmadigmdan, davamli bir sistema pevrila 
bilmir. Odur ki, strateji innovasiyalar pedaqoji miiassisalar iipiin daha uzunomiirlii 
olur; piinki bu tip innovsiyalarin mahiyyati «miidafia» xarakterindan daha pox 
«hiicumpu» saciyyasi dapiyir. Dlava olaraq, strateji innovasiyalarin bir iistiinliiyii 
da ondan ibaratdir ki, onlar nainki movcud olanlan, elaca da galacakda bap 
qaldira bilacak yeniliklari da nazara alir. 

Hazirda ham elmi-pedaqoji, ham da digar tahsil praktikasinda innovasiyalara 
olan ehtiyac va talabat get-geda daha da artmaqdadir. Qeyd etmaliyik ki, 
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yenilikgilik yaradici dii§unca yeni fikirlar haqda dii§unmakla bagli oldugu halda 
(koqnitiv aspekt], innovasiyalar xarakterca yeni olan i^larin icrasi demakdir 
(prakseoloji aspekt], yani pedaqoji innovasiyalar artiq elmi va koqnitiv suzgacdan 
kefmi? mahsullar hesab edildiyindan, onlar praktikada sinaqdan keqmaya daha 
uygundur. Bu baximdan, pedaqoji innovasiyaya bela tarif vermak olar: «Pedaqoji 
innovasiyalar, pedaqoji nazariyya, metodikyana$ma, tadris texnikasi, talirn alati, 
oyranma prosesi va ya institusional qurulup tatbiq olunduqda tadrisda, talim va 
tarbiyada ahamiyyatli va samarali dayipiklik meydana gatiran va talabalarin daha 
yaxp oyranmasina sabab olan proses hesab edilir». Burada tahsil sahasinda 
yeniliklarin artirilmasi, talim keyfiyyatinin yiiksaldilmasi va oyranmanin bir 
proses kimi keyfiyyatca yax$ila§dirilmasi nazarda tutulur. Digar tarafdan, bu in- 
novativ idaraetma kifayat qadar pozitiv asaslara soykandikda, talim keyfiyyatina 
birbaja tasir etmakla, ham da tarbiya i§lari kompleksinin takmilla§dirilmasina 
§arait yaradir; ba§qa sozla desak, bu birba§a va bilavasita tasir metodlarmin 
dialektikasim yaradir. 

Tahsil da samaraliliyin iki indikatoru movcuddur vaxt va dayar. 8 gar awalkindan 
daha az vaxt va maddi resurslardan istifada etmakla daha yiiksak va keyfiyyatli 
oyranma alda eda biliriksa, demali, bu oyranma prosesi samarali hesab edilir. 
Mahsuldarhq isa alda olunmu? naticalarin sarf olunmu§ pedaqoji saylara olan 
nisbati ila olpuliir, yani daha az say gostarmakla, daha bbyiik mahsuldarhq va 
talim keyfiyyati alda olunursa, alda olunmu§ natica mahsuldar hesab edilir. 
Odur ki, tahsilda innovasiyalarin olpulmasinda samarali oyranma va yuksak 
keyfiyyatli tahsilin movcudlugu baslica indikatorlar hesab edilir. Bu ham da o 
demakdir ki, tahsilda tatbiq olunan innovasiyalar ham oyranmanin mahsuldarhgim 
artirmah, ham da oyranma prosesinin ozunii samarali etmalidir. 

Tahsilda tatbiq olunan innovasiyalarin ajagidaki novlari vardir: 

1 . Tahsilin ta$kili va idara edilmasi sahasinda movcud olan innovasiyalar; 

2 . Sinif - dars sisteminda tatbiq olunan yeni texnologiyalar; 

3 . Muallimlarin i§a qabulu, hazirlanmasi va yenidan hazirlanmasi sahasinda 
movcud olan innovasiyalar. 

Bu tip innovasiyalar hayata kepirilma miqyasina gora endogen va ekzogen 
tiplara boliinur. Endogen tahsil innovasiyalari - tahsil sisteminin bir va ya bir 
nepa sahasi va onlarin muxtalif aspektlari ila: nazariyya va praktika, kurrikulum, 
oyranma va oyratma, tahsil siyasati, tahsil texnologiyasi, tahsil institutlari va 
onlarin inzibatpihgi, institutsional madaniyyat, muallimlarin tahsili va digar bu 
kimi sahalarla alaqadar ola bilar. Ekzogen tahsil innovasiyalari maraqli taraflari, 
oyrananlari, valideynlari, rniiallimlari, tahsil inzibatfilarmi, tadqiqatpilanm, 
tahsil siyasati i^ilarini ahata edir va onlarin bu innovasiyalara faal dastayini 
talab edir. Oyrananlar dedikda, talabalarin oyranma prosesinda iizla§diyi koqnitiv 
va psixoloji xiisusiyyatlari, didaktik bacariq va dusiincalari, oyranmaya miinasibati 
va buna miivafiq olan sarijtalari nazarda tutulur; aks taqdirda, talabalar bir 
substrat kimi endogen mafhumlara aid edilmalidirlar. 

8 qli proseslar ham da ekzogen siraya aid edilir. Bunlara, eyni zamanda 
miinasibatlari, oyranma iisullarim, davram§lari, motivasiyalari, oziinuqiymat- 
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landirmani, miistaqilliyi, kommunikasiyani, amakda§hq pedaqogikasini va 
samarali oyranma kimi cahatlari daxil etmak olar. Goriindiiyu kimi, pedaqoji in- 
novasiyalar he£ da sada yolla yaranan va tasir mexanizmina malik olan bir 
fenomen hesab edilmir. 

Pedaqoji innovasiyalarin novlarindan dam^arkan, har §eydan awal, onun 
pedaqoji sahanin hansi faaliyyat noviina aid olmasi nazara alinmalidir. Pedaqoji 
faaliyyatda movcud olan va gozlanilaninnovasiyalar onlarin asasan a§agidaki 
sahalarda tatbiqi ila baghdir. 

1 . Talim materiallarmin, tahsil proqramlarmin, darsliklarin va digar biliklar 
sisteminin mazmun va forma (har ikisi birlikda va ya ayrica] kasb edan 
resurslarmin, yem mahsul va ya xidmatin meydana galmasi; 

2 . Xidmat sahasinda yeni, daha da takmillasdirilmi$ va samaralilik baximmdan 
daha iistiin proseslarin, elektron faaliyyat noviiniin taqdimati; 

3 . Maktabdaxili, maktabdankanar va sinifdanxaric i§larin yeni, daha samarali 
va asan yollarla, yeni texnologiyalarm tatbiqi ila qurulmasi metodlan 
(masalan, maktab - valideyn, miiallim - valideyn malumatlandirma 
siteminin tatbiqi, yeni texnologiyalarla maktabdaxili nazaratin biitov va 
qisman bir hissasinin hayata keqirilmasi, IKT vasitasi ila qar§iliqh 
darsdinlamalar va tahlillar, valideyn-maktab arasinda kefirilan virtual 
iclas va sessiyalar, konfrans rejiminda mobil kommunikasiya vasitalarindan 
istifada etmakla vacib masalalarin halli va s.); 

4 . ixtisaslara tatbiq olunan pullu xidmatlari maqsadyonlii ^akilda 
diferensialla§dirmaqla va ya eynilajdirmakla hadaflara ^atmagi daha da 
takmilla§dirmak. 

Bu pedaqoji innovativ metodlarin bir hissasi birbaja idaraetma, digar hissasi 
isa birbaja talim va tarbiya masalalari ila baghdir. Oz istifada makanma gora 
pedaqoji innovasiyalar iki qrupa boliinur: 1] maktabdaxili; 2] maktabxarici. 

Pedaqoji innovasiyalarin novlari va xususiyyatlari na qadar ahamiyyatli olsa 
da, masalanin digar tarafi aktual olaraq qalir: «Bu yeniliklari kimlar edir?», 
«Miiallimlar innovasiyalar edirlarmi va onalarm farqli pedaqoji yanajmalanm 
innovasiya hesab etmak olarmi?», «Darsliklarda va tahsil miiassisalarinda 
dayi§ikliklar yoxdursa, bu pedaqoji miiassisa qeyri - innovativmi hesab olunur?», 
«irali siiriilan innovativ metod, xidmat va ya prosesla hansi miqyasda miisbat 
va samarali dayi§ikliklar edila bilar va iimumiyyatla edila bilarmi?», «Bu 
dayi§ikliklarin mazmunu necadir va onlan ol^mak miimkundiirmu?», «Tahsilda 
innovasiyamn olfiilmasi va ya qiymatlandirilmasi iiqiin hansi metodlar vardir 
va galacak perspektivlar nadan ibaratdir?». Sonuncu sual ona gora maraqhdirki, 
XXI asrin ikinci onilliyinda taklif olunan innovasiyalar artiq bir neqa ildan sonra 
ya ozii kohnalmi? goriina bilar, ya da tatbiqi nazarda tutulmu§ hadaflar tamamila 
yenilanmi? va dayi^ilmi? olar. Masalan, heq kima sirr deyildir ki, 30-50 il bundan 
awalki talabalarin intellektual bilik saviyyasi va koqnitiv dii^iinca tarzi hazirki 
dovrla miiqayisada xeyli dayi§ilmi§dir. Bela olan halda hansi nov innovativ 
yenilik maqbul va ya qabuledilan hesab edila bilar, hansilar perspektivsiz 
sayilar? Bu kimi suallar atrafmda dii^iinarkan, biz iimumiyyatla tahsilda olan 
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innovasiyalarm daha genii? va sistemli bir manzarasinin tahlil olunmasma 
ehtiyac duyuruq. Odur ki, yalniz tahsil sahasindaki innovasiyalarin deyil, 
iimumiyyatla, innovativ sistemin nalardan ibarat olmasi masalasini §arh etmaliyik. 

innovasiyalarin istar yenilik (yeni metod va ya iisul], istarsa da maddila!?mi!? 
predmet va ya proses §aklinda naticasindan asili olmayaraq, onlar hayata 
kepirildiyi arazi va onun iqtisadi-sosial xiisusisiyyatlari ila six suratda baghdir. 
Bela ki, Braziya bagli innovasiya Sistemi (8IS] tadris bolgasi va ya regional in- 
novasiya sistemlari kimi muxtalif anlayijlari ahata etdiyindan, bu model Brazinin 
Yenilik Sistemi (8YS] adlandirilir. Farqli anlayijlarm va farqli intellektual koklarin 
movcud olmasmi nazara alaraq, bu yeniliklarin farqli istiqamatlarina diqqat 
yetirmayi zaruri hesab etmi§lar [Frank Moulaert & Farid Sekia. 2003 , p. 293 - 
295 ], Maraqli cahat ondan ibaratdir ki, regional araziya bagli olan innovasiya 
sisteminda bu alimlar daxili faktorlari: a] iqtisadi inki$afm sdviyydsini, b] sosial- 
mdddni parametrldri va c] siyasi iraddni miihiim hesab etmi:?, sonuncunun halle- 
dici amil oldugunu bildirmi§lar [Frank Moulaert & Farid Sekia. 2003 , p. 296 ]. 

Miiasir pedaqoji innovativ yeniliklari tahlil edarkan, onlarin aksariyyatinin 
texnologiya vasitasi [noutbuk, iPad, agilli telefon] va ya texnologiyaya asaslanan 
oyranma sistemlari, masalan, Tahsili idaraetma Sistemi (TIS] (ingilisca - 
Learning Management System], tahsil proqramlan va veb-asash resurslarla 
hayata kepirildiyinin §ahidi oluruq. Bslinda, texnologiya har zaman insan 
faaliyyatinin har hansi bir sahasinda harakatverici qiivva, ham da innovasiya 
alati kimi xidmat edir; odur ki, innovativ pedaqoji idaraetmada texnologiyanm 
tatbiqi zamam qazamlan vaxt pox zaman «iqtisadi vaxt» (IV] adlamr. Bu tip 
innovativ texnologiyalara video va lent yazilari, yiiksak saviyyali multimedia va 
proyektorlar, televiziya, linqafon siniflari, virtual kitablar, plan$et darsliklar, 
tadrisa dair muhiim filmlar, kitablarin maktabdaxili radio vasitasila translyasiyasi 
va s. bu kimi alatlar daxildir. Televiziyamn hayatimiza daha intensiv daxil olmasi, 
radionun funksiyasim va istifadasini xeyli azaldir. Miiallimin miiayyan funksiyalarim 
oz iizarina gotiiran televiziya otaqlari eyni vaxtda bir nepa sinif talimlarina 
qo$ularkan yalniz bir texniki heyatin - idaraedici nazaratpinin olmasi kifayat 
edirr; hep $ubhasiz, bu, talimin samarali qurulmasina va talabalarin (daxili] 
maraqlarmin artmasma sabab olur. Televiziya vasitasi ila sinif otaqlarma 
translyasiya olunan talim materiallarimn sepilmasina va lazim galdikda onlarin 
mazmun va formasinda dayi$ikliklarin edilmasina tadris fann muallimlari va 
miivafiq qurumlar masuliyyat dajimahdir. Burada bir masalani da qeyd etmak 
yerina dii§ardi.Bu, intitusional olaraq talaba kontingenti daha pox olan audi- 
toriyalarda xiisusi samara verir. Bu, bir tarafdan sinfin idara olunmasi va vaxta 
qanaat noqteyi-nazarindan faydahdirsa, digar tarafdan, talimlarda vizual biliklarin 
iistunliik ta§kil etmasi ila da samaralidir. Masalan, pedaqojiyonlii kolleclarda 
bu iisulun musiqi va rasm, rasmxatt, zoologiya, biologiya kimi fanlarin tadrisi 
zamam xiisusi iistunliiya malik olmasi damlmazdir. Bela ki, rangli fonda xiisusi 
cizgi va $trixlarin verilmasi, rasmin konturlarimn cizilmasi skafholdinq (yardimla 
va addim-addim oyranma] vasitasila auditoriyaya patdirilmah olan kontent ma¬ 
terial maragi daha da artirir. Aparilmi? miijahidalarimiz gostarir ki, televiziya 
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tadris iisulu maktablarimizda ya hep isifada olunmur, ya da yalmz giinorta 
vaxtlarmda daha pox istifada edilir. Yax§i olardi ki, bu tadris iisulundan sahar 
saatlarinda daha pox istifada olunsun. 

Texnologiya aktiv bir element kimi giiniimiiziin yeniliklarinin asas manbayi 
hesab edilsa da, takca texnologiyaya giivanmak dogru olmazdi. Burada a§agidaki 
faktorlarm nazara almmasi son daraca vacib hesab edilir: 1] pedaqoji miihitda 
miiallimlarin innovativ tadris zamam vaxtdan praktiki maqsadlar iipiin istifada 
etmasinin zaruriliyi; 2] sinfin diizgiin idara olunmasinin asas halqalardan biri 
hesab edilmasi; 3 ] miivaffaq olmagm kritik zaruriliyi, yani miivaffaqiyyati alda 
etma miiallimlari bu prosesda tacriiba kepirmaya va normalardan kanara 
pixmaga sovq etmamasidir. 

Belalikla, prinsipal cahatlar - innovativ tatbiqetmanin har birinin fardi 
xiisusiyyatlara malik olmasi (masalan, kompyuter va televiziya tadrisi miixtalifdir 
va onlarin har birinin yeri ayricadir] yadda saxlanilmali, bu innovativ tadrisdan 
hansi vaxt va na qadar istifada etmayin lazim galmasi kimi masalalar nazara 
almmalidir. innovativ texnologiyalar gox siiratla inki$af etdiyindan raqamsal va 
virtual oyranmalarin tatbiqinin avtomatik olaraq talim miivaffaqiyyatina sabab 
olacagi yank? fikirdir. Konkret olaraq miiayyan §araitda ananavi oyranma 
metodlarimn texnologiyalarin tatbiqini ehtiva edan tadris proseslarindan daha 
iistiin olmasina dair xeyli misallar gatirmak olar. Odur ki, bu metodlarin mexaniki 
sepilmasi hep da hami§a talim miivaffaqiyyatinin rahni ola bilmaz. 

Pedaqoji yonlii kolleclarin innovasiyasiz va zaif idara edilmasi ajagidaki 
sabablarla baglidir: 

• pe§a standartlarimn kifayat qadar kohna olmasi; 

• pedaqoqlarm tadris sepiminda predmetybnliiliiyiin talabayonliiliikdan 
iistiin tutulmasi; 

• kollecin kurikulum oriyentasiyasimn biliklarin tatbiqina deyil, yalmz bilik 
vermaya koklanmasi; 

• talablarin bacariqlarinm oyranilmasi metodlarimn ya tatbiq edilmamasi, 
ya da zaif tatbiqi. 

Talim naticalarinin daim nazaratda saxlamlmasi innovativ idaraetmanin an 
miihiim iisullarmdan biridir. Bunun iipiin diinya praktikasinda istifada olunan 
an miihiim iisul -har bir fann va fann qruplan iipiin yol xaritasivacib hesab 
edilir. Apardigimiz mii§ahidalar gostarir ki, talim va ya oyranmanin yol xaritasinin 
an populyar iisulu talabalarin va mazunlarm zaif cahatlarinin miiayyan edilmasi 
onlarin tadqiqata meiylli olmasi va bacariqlarinm na daracada inki$af etdirilmasi 
ila six baglidir.Bunlari ayriliqda tralan daracada insaq, gorqda tralati daracada 
zaif cahatlari, asasan, a§agidaki faktorlaral six zaif cahat: 

• oyranmaya §axsi cahdin kifayat qadar olmamasi; 

• «risk» etmak qorxusu; 

• prioritetlari sepa bilmamak; 

• perspektiv dii$iincadan uzaq olmaq va ya «daha boyiik manzarani» gora 
bilmamak; 

• vaxti dayarlandirmayi bacarmamaq; 
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• problem va ehtiyaclara «aqiq olmamaq»; 

• «insani bacanqlarm» zaif olmasi; 

• talim trayektoriyasmi (ham §axsi, ham da iimumi] diizgiin idara eda 
bilmamak. 

Talabalarin tadqiqat meyilli olmasimn bir sira indikatorlan movcuddur. Bun- 
lardan an miihiim hesab edilanlar a$agidakilardir: 

• birtaraflilikdan uzaq olmaqla, miixtalif sahalarda olan fanlari oyranmaya 
meyilli olmaq; 

• tanqidi va yaradici dii§iinca bacanqlarma malik olmq; 

• miixtalif predmetlar iizra tadqiqat metodlan haqda anlayi§li olmaq; 

• ideyalari tahliletmayi va diizgiin qiymatlandirmayi bacarmaq; 

• oyranma prosesi iizarinda dii§iinmayi bacarmaq. 

inkijaf etmi§ bacariqlarin spektrinin miirakkab va qoxjaxali olmasi ila bagli 
an miihiim parametrlara isa bunlar aid edilir: 

• talim keyfiyyat gostaricilarinda innovativ va yaradici hallarin tatbiqinm 
ananavi hall metodlarmdan iistiinliik ta§kil etmasi; 

• pedaqoji etik ^arfivalarin va prinsiplarin gozlanilmasi; 

• yiiksak iinsiyyat bacariqlarinm niimayi? etdirilmasi keyfiyyati. 

Taassiif ki, hazirda innovativ va ananavi metodlarin seqilmasi meyarlarma 

hasr edilmi? talimlar gox azliq ta§kil edir. Digar tarafdan, heq kima sirr deyil ki, 
pedaqoji ictimaiyyat arasmda texnologiya va innovativ metodlarla tadris siini 
suratda daha qox ^irdilir. £ati§mayan digar bir cahat ondan ibaratdir ki, 
«innovativ hesab edilan hami§a ala hesab edilir» sindromu da movcuddur 
[Vergnaud G. 2009; Frank Moulaert & Farid Sekia. 2003], Lakin tatbiqina diqqatla 
yanajildiqda, miihiim cahatlar sarf-nazar edildikda (fann, fardi xiisusiyyatlar, 
arazi, profil va s.), burada talim keyfiyyati ila bagli xeyli sayda iimda cahatlarin 
gizlandiyinin §ahidi oluruq. Masalan, Viera Boumovaya gora (£ex Respublikasi, 
Masarik Universiteti], xarici dilin ananavi oyranilmasi «miiallim dominantligma 
asaslandigmdan» kommunikasiyaya xidmat etmir; odur ki, burada miiasir 
metodlardan istifada olunmasi tabii sayilir [Be. Viera Boumova. 2008. sah. 11], 
Yani maqsadlara qatmaq iiqiin bu halda «oyranmanin ba$ tutmasma yardimfi 
olacaq» [Be. Viera Boumova. 2008. sah. 20] daha miiasir innovasiyayonlii talimin 
aparilmasi zaruri hesab edilir. Marina Voronovaya [Rusiya] gora isa «xarici dilin 
sosial-madani aspektlarini oyranmadan dil vardi§larina yiyalanmak miimiikiin 
olmur.» [MapnHa B^aAHMHpoBHa BopoHOBa. 2018, crp. 209], 

Digar bir halda, tahsil texnologiyalari iizra ekspert alimlar Larry Cuban, 
Heather Kirkpatrick va Craig Peck (AB$, Stanford Universiteti] hammiiallif 
olduqlan tadqiqatda gostarirlar ki, «kompiiterdan yalmz pedaqoqun talim va 
tadris maqsadlarindan asili olaraq» istifada olunmasi lazimdir, qiinki miiayyan 
«esselarin yazilmasi zamam alyazmasi kompiiterdan daha iistiin tutulur» [Larry 
Cuban, Heather Kirkpatrick and Craig Peck. 2001, sah. 815], 

innovativ yeniliklarin tatbiqi ham da yeni oyranma iislublarimn, metod va 
prinsiplarinin meydana galmasini ehtiva edir, fiinki fardlarin psixoloji xiisusiyyatlari 
miixtalif oldugundan yaddasaxlamava audio-vizual seqimlarda onlarin samaralilik 
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daracasi da farqlanacakdir. Lakin bununla barabar, bu vizual vasitalar sinif 
otaqlarma realliq va daha samarali oyranma vardijlari da gatirir [Vergnaud G. 
2009; Frank Moulaert & Farid Sekia. 2003], Bela ki,miiasir kommunikasiya 
vasitalari ila (iPhone, iPad, Skype, FaceTime va sair] diinyanm har hansi bir 
yerinda, real vaxtda goruntulii unsiyyat qurmaq mumkiindur. Yani bu giin 
onlayn oyranma, mobil oyranma, sosial $abakada oyranma, virtual oyunlar 
vasitasila oyranma, virtual realliq, virtual «distant laboratoriyalar»in istifadasi, 
3D va 4D gap va vizual iinsurlarin tatbiqi yeni pedaqoji innovativ iisullar hesab 
edilsa da, onlarin fardi qabiliyyatlari va imkanlaninki§af etdirmak xiisusiyyati 
xeyli miibahisali goriinur. Bu, asla o anlama galmir ki, innovativ pedaqoji 
tatbiqlar tahliikali hesab olunmalidir. Lakin hef kim da §iibha etmir ki, oyranmanin 
daxili koqnitiv-psixoloji elementlarinin sathda asanliqla goriinan va dark oluna 
bilan funksiyalarla avaz olunmasi bir sira vacib miirakkab aqli-psixoloji 
fardiproseslari kolgada qoyur va onlan passivla§dirir [Vergnaud G. 2009; Frank 
Moulaert & Farid Sekia. 2003], Dslinda, daha az zahmat pakmakla boyiik pedaqoji 
samara alda etmak - ela innovativ tatbiqin asas meyarlarmdan sayilir. Fikrimizca, 
bu, miirakkab inteqrativ birlajmanin - texnoloji va insan faktorlarimn eynila§dir- 
mamasi demak deyildir, fiinki sada dilla desak, istanilan halda «pedaqoji 
miidaxila» istisna edilmir. 0 zaman bela bir sual ortaya pixa bilar: iqtisadi vaxtm 
potensialindan tahsil sahasinda farqlilik yaratmaq va oyranma naticasini 
artirmaq iipiin istifada edirikmi va bu hansi prinsiplar asasmda hayata kepirilir? 

Texnologiya amayin mahsuldarligim artirmaq iiqiin, asasan, istehsal, biznes 
va ara§dirmalarda istifada olunur. Texnologiyanm tahsila inteqrasiya olunmasi 
qoxcahatlidir, odur ki, onun samaraliliyinin ol^iilmasi bu pedaqoji innovasiya 
ndviiniin yaratdigi dayi§ikliklarin qiymatlandirilmasi, xiisusila onun talim 
keyfiyyatinin yiiksaldilmasinda proporsional rolunu oyranmak kifayat qadar 
mantiqlidir. Yani hansi texnoloji vasitanin talabalarin riyaziyyat, adabiyyat, 
dillar va digar sahalar iizra biliklar alda etmasina, onlarin daha yax§i oyranmasina 
komak etdiyini va oyranma naticalarini yax§ila§dirmasi, bu vasitalardan 
istifadanin samaraliliyi kimi suallarin cavablari - innovasiya novlarinin galacak 
dovriinii va davamlihgim miiayyan edan cahatlardandir. 

Problemin aktualligi. Tahsilda pedaqoji innovasiyalar, onlarin tiplari, tatbiq 
sahalari va tatbiq metodlan, funksional yeniliklari va qar§iya pixan problemlarin 
hall edilmasi, onlarin tahsilin tajkili va keyfiyyatina nazarat mexanizminin 
takmilla§dirilmasina neca tasir etmasinin ara§dirilmasina ciddi ehtiyac vardir. 

Problemin yeniliyi. Maqalada pedaqoji innovasiyalarin novlari va onlarin 
tatbiqi ila bagli talim keyfiyyatinin, oyranmanin va elaca da oyratmanin 
samaraliliyinin artirilmasi, innovativ ideyalarm tatbiqi va onun idaraqilik 
mexanizmina tasiri yollari ara$dirilir. 

Problemin praktik ahamiyyati. Tahlil olunan pedaqoji innovasiyalarin 
novlari, tatbiqi mexanizmlarinin tahlili va darindan ara§dirilmasi pedaqoji 
jaraitin qiymatlandirilmasi kimi talim proqnozlarmda geni§ istifada oluna bilar 
va tahsil siyasati ila ma§gul olanlar, idaraedici va idaraolunan heyatin faaliyyatina 
istiqamat olacaqdir. 
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Son illarda Tiirkiyadaki tahsil proqramlarimn asas falsafasi olaraq 
qabul edilan struktur formalajdirma anlayijinm asasinda, aslinda, 
«oyrandiyimiz har jeyin zehindaki bir konfiqurasiyamn naticasinda 
meydana galdiyi» farziyyasi dayamr (MEB, 2005], Bu prosesda ayn- 
ayri $axslar daha pox masuliyyat da^imali va tadrisda daha diqqatli 
olmalidirlar. Qunki bununla, yani fardlara daha effektiv oyranma muhiti 
yaratmaqla onlarin bziiniiinki$afim tamin etmak miimkiindiir. Bu 
anlayij carcivasinda yaradilan yeni tadris proqramlari asasinda hazirlanan 
dars vasaitlarindaki movzularin jagirdlara hansi formada effektiv 
tadris muhiti yaratmasi probleminin aragdirilmasi vacib masaladir. 
Effektiv oyranma muhiti yaradilmadigi taqdirda formalasdirma metodu 
sayasinda inkijaf etdirilan tahsil proqramlari ila jagirdlarin miiasir 
metodlarla keqirilan darslari yaxji qavrayib oyranmalarini gozlamak 
qeyri-pesakarliqdan xabar verir. Bu tadqiqat konstruktiv talirn miihitinda 
jagirdlar iifiin miinasib bir sinif miihitinin neca formala$dirila bilacayini 
gostarir. Ara^dirma hala dtinyada yayilmaqda olan Storyline yanajma 
formalarimn tasirinin ortaya fixarilib ajkarlanmasi baxinundan da 
ahamiyyatlidir. Tadqiqatin naticalari biza Tiirkiya Milli Tahsil Nazirliyinin 
proqram inkijaf faaliyyatina da nazar salmaga inikan verir. Maqala 
diinyada va Tiirkiyada hala mahdud sayda akademik elmi tadqiqatin 
aparildigi Storyline metodu sahasinda tadqiqatfilar va bunu tatbiq 
edan miiallimlar iigiin nazarda tutulur. 

Storyline metodu, formalasdirma, tahsil proqramlari, elmi nailiyyat va 
tahsilin davamliligi. 
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Ozet Son yillarda Tiirkiye’deki ogretim programlarimn ana felsefesi olarak 
benimsenen yapilandirmaci anlayijin temelinde, "Tiim ogrenmelerin 
zihindeki bir yapilandirma sonucu olu^tugu" varsayinn vardir (MEB, 
2005], Bireylerin ogrenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalari 
ve etkin olmalarim gerekmektedir. Bu, bireylerin daha anlamli ogrenme 
ortamlari ile gelijimlerini saglamalari anlamina gelmektedir. Bu anlayi? 
perpevesinde olu§turulan yeni ogretim programlarimn temelinde 
gelistirilen ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin, ogrencilere ne derece 
anlamli ogrenme ortamlari sundugu konusu, ara$tirilmasi gereken bir 
konudur. Yapilandirmacilik anlayiji ile gelijtirilen ogretim programlari 
ile ogrencilerin kazanmasi amaplanan tutum, beceri ve davram$larin 
anlamli ogrenme ortamlari sunulmadigi bir sinif ortaminda pagda$ bir 
anlayi$la anlamli ogrenmelerin gerpekle^mesini beklemek pek olasi 
degildir. Bu ara$tirma ile yapilandirmaci ogrenme ortamlarinda 
ogrenciler ifin anlamli sinif etkinliklerinin nasil olu^turulabilecegi 
sorunu ele alinmi^tir. Aragtirma, heniiz diinyada yayginla$makta olan 
Storyline Yakla$inn uygulamalarimn etkisinin ortaya konulacak olmasi 
bakimindan onemlidir. Ara$tirmanm sonuflari, ozellikle Milli Egitim 
Bakanligi’nm program geli$tirme fali$malarina 151 k tutmasi beklen- 
mektedir. Ayrica, Dunya’da ve Tiirkiye'de heniiz kisitli sayida akademik 
fali$manm bulundugu Storyline Yakla^inu alamnda ara$tirmacilara ve 
uygulayici ogretmenlere yol gostermesi beklenmektedir. 

Anahtar Storyline Yaklajinn, Yapilandirmacilik, Egitim Programlari, Akademik 
Kelimeler Ba§ari ve Ogrenmenin Kaliciligi 
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Abstract It is assumed that "learning occurs as a result at construction in mind” 
according to constructivist approach acknowledged in curriculum plan¬ 
ning in Turkey in recent years (MEB, 2005], Individuals must take more 
responsibilities and they must be more active in learning process. This 
means, individuals would make process with the help of significant 
learning environment. Based on the approach, developed in the cur¬ 
riculum, the activities in the new text books, is a subject that should be 
investigated to what extent the activities provide meaningful environ¬ 
ments to students. If the classroom environment is not designed ac¬ 
cording to the attitudes, skills and behaviors of the students, with the 
view of this approach it is unlikely to expect meaningful learning to 
take place with contemporary understandings in the environment. 

The research is important because it will reveal the effect of the Storyline 
approach, which is becoming widespread in the World. The results of 
the research are expected to shed light on the developments of the 
Turkish Ministry of Education curriculum. It is also expected that this 
study will guide, researchers and practitioners in the Storyline approach, 
where there are limited number of academic studies in the World. 
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1. Giri§ 

Saf gerpekpiligin ele§tirisinden dogan yapilandirmacilik, son 30 yilda egitim 
felsefesinde ozellikle de bilgi kuraminda onemli bir paradigma olmu^tur 
(Schwanke & Gronostay s:54, 2007], Yapilandirmacilik ogrenme ortaminda temel 
olarak; bilginin ogrenci tarafmdan yapilandirilmasim anlatir. Yani bireyler bilgiyi 
aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olu$tururlar. Kendilerinde var olan bilgiyle 
beraber yeni bilgiyi, yine kendi oznel durumlarma uyarlayarak ogrenirler (Ozden, 
2003, s.54-55). 

Yapilandirmaci anlayi^a gore ogretim, ogretmenin ogrenmeyi gerpekle^tire- 
bilmek ipin olujturdugu anlam yiiklii bir ilizyondur. Yapilandirmaci anlayi§ta 
ogretmen, ogrenme siirecinin ogrenciler tarafmdan bilgi, beceri ve tutumlarmi 
etkin bir §ekilde geli§tirdikleri anlayi§mi benimseyecektir. Bu durum, yeterli 
ogretimdeki veya ogrenmedeki en uygun yontemin ne olacagi sorusunu ortaya 
fikarmaktadir. 

Yapilandirmacilik anlayi^ina uygun olujturulan ogrenme ortamlari, gerfeklik 
kavramina getirdikleri baki§ apisiyla daha bireyselci ogrenme ortamlari 
sunulmasina imkan tammi§lardir. Bunlardan bazilari; ijbirligine dayali ogrenme, 
problem pozmeye dayali ogrenme, proje temelli ogrenme, tarti§ma, egitici drama, 
tarn ogrenme ve bu ara^tirmaya da konu olan Storyline Yakla^imi olarak 
gosterilebilir. 

Storyline Yakla§iminm kuramsal temeli oldukpa eklektiktir. John Dewey, 
Jerome Bruner ve pek £ ok ba§ka egitim bilimcisinin egitim felsefeleri, o donemde 
saglam bir kuramsal temel bulmak zor goriinse de Storyline Yaklajimi ile 
birle§tirilmi§tir. Storyline Yakla$imi, gepen yiizyilm 80 veya 901i yillarinda geni§ 
bir kitle tarafmdan bilinmeye ba$layan "yapilandirmacilik anlayi§ma" uydugu 
ortaya pikan birpok tutarli gorii? ve argiiman ortaya koymu§tur (Schwanke & 
Gronostay s:54, 2007], 

Storyline Yakla§imi oykiiniin, egitsel iperikte baglam; egitsel siirecin 
planlanmasinda ise format olarak merkezde oldugu konuya dayali bir ogretimdir. 
Bu yakla§im, bir konu yapismin egemen oldugu pek pok pagda§ ogretim 
programmdaki mevcut tutarsizliklara cevap vermeye pali§ir. Konular; gelenek, 
kiiltiirel miras, yeni deneyimler, toplumda ve bilimdeki gorii§ler ve geli$meler 
tarafmdan belirlenen amap ve hedeflerle uyu§an i^erigi kapsayici olarak kullamlir. 

Kendi ba$ina konu yapisi, egitimde iperigin perpevesini diizenleyen somut 
bir varliktir. Ancak ogrenciler if in, egitimin anlamli biitiinliigiinii bozarak iferigin 
anlafilmaz bir §ekilde alt dallara boliinmesine yol apabilir (Letschert, 2006], Bu 
anlamda Storyline Yakla$imi, ogretim programlari iperiginin anlamli ve biitiinsel 
olarak sunulabilmesi ipin saglam ve giivenilir bir yapi sunmaktadir. 

Bu ara§tirmada, ogretim programlari ile ogrencilerin edinmesi amaplanan 
iperiklerin anlamli ve biitiinsel bir yapi iperisinde sunulmasmin etkisini olpe- 
bilmek amaciyla, ilkokul 4. Sinif Fen Bilimleri dersinde Storyline Yaklapimimn 
ogrencilerin akademik ba§arilari ve ogrenmenin kaliciligi iizerindeki etkisinin 
karpilaptirilmasi amaplanmiptir. 
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2. Storyline Yaklafimi 

Dewey, kuguk focuklar ifin oykii formatinin giiciine deginmi^tir. Geli§imsel 
olarak anaokulu pocugunun insanlar diinyasinda ya$adigmi ve bu diinyanm ak- 
tivitelerle ke§fedildigini savunmu$tur. Storyline Yakla§imi bu prensibin yalnizca 
kiigiik pocuklar ifin degil turn ogrenciler i?in geperli olmasini saglar (Creswell, 
s. 90-91, 2007], Uluslararasi literatiir incelendiginde anaokulundan (Tepeta§, 
2011] yiiksekogretime (Mitchell, 2016] kadar pek pok seviyede Storyline 
Yaklajimi uygulamalari yapildigi goriilmektedir. 

Storyline Yaklajimi aym zamanda bir ogretim yontemidir. Bir yontem olarak, 
ogrencilerin anlamli ogrenmeyi konular araciligiyla gerpeklejtirmesi ipin yaratici 
bir yakla$im kullanir. Storyline Yaklajimi planlamrken ogretmen; belli bir konu 
iizerinden ogretmeyi ve ogrenmeyi baglamlandirma ve odaklandirma amaciyla 
oykii aracim kullanir. Bu yontemin en onemli tarafi, ogrencinin onceden bildik- 
leriyle ba§lamasi ve ozenle hazirlanmi§ sorular ve aktiviteler ile ogrencilerin 
bilgi ve becerilerini kuwetlendirip geli^tirmesidir. 

Her bir Storyline Yakla$imi aym formati kullanir. Ogretmen; heyecan verici 
ogrenmeyi te^vik etmek adina ozenle tasarlanmi?, ogrenciyi "oykii"yii 
olu§turmasi ve baglamlandirmasi ifin destekleyen ve yiireklendiren anahtar 
sorulara sahip bir boliimler "dizi"si [-line] planlar. Ogrencinin sahiplenme, 
bagimsizhk ve kendine giiven duygulanm edinmesini amaplar (Omand C. [2014], 

Programm tiimle§mesine yeni bir yaklajim olarak goriilebilecek olan Storyline 
Yaklajimimn, Tematik Yakla§imdan farki, "anahtar sorularm" sunulmasidir. Tema- 
tik yakla$imlarda tesadiifi/dagmik olmasina ragmen, Storyline Yakla^imi'nda 
etkinliklerin sirasi onemlidir. Her bir oykii temasi boliimii bir oncekine dayamr 
(a$amalilik] (Bell, 1994], 

Meldgaard (1994], bazi belli ba§li Storyline Yakla§imi ilkelerini §u §ekilde 
siralami^tir. 

• £ocuklarin okula ba§larken on bilgileri bulunmaktadir. 

• Okuldaki palijmalar pocugun ilgisine/merakma uygun olmalidir. 

• Her bir okul giinii birbiriyle baglantili ve biitiinliik olujturmalidir. 

• Ogrencilerin sorumluluk duygusu ve siireci benimsemeleri ogrenme 
siirecinde dii§iincelerine verilen dneme ve ogrenme ortammi etkileyebilme 
giiplerine baglidir. 

• Ogrenciler okulda somut ve yaratici olarak palijmalidir. 

• Ogrenciler bildiklerini gerpek hayatta smayabilmelidir. 

Bu maddeler aym zamanda yapilandirmaci yaklajim ile de paralellik goster- 
mektedir (Peterszen, 2001], 

Storyline Yakla$imi, ogrencilere hipbir zaman diijiinmedikleri sorunlarm 
cevaplarim vermek yerine sorunlari yaratir ve ogrencilerin sorularim on plana 
fikanr. Ogretmen ve ogrenciler birlikte fikir iiretirler. Storyline Yakla^imi oziinde 
deneysel ve yapisaldir. Sosyal konulari ve pevreyi kejfetmek i?in bir uyaricidir. 
Sanat ve dil ise tarti$ma, anlatma ve apiklama araci olarak kullamlmaktadir. 
Ara$tirma ve referans becerileri ise bilgi kaynaklarim kullanarak; video ve film 
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§eritlerini izleyerek; kitaplar, poster ve fotograflar iizerinde pali§arak; ogrencileri 
farkli yollarla cevap ve bilgi aramalari ifin te^vik ederek geli§tirilir. Konular 
geni§ledikfe ogrenciler fikir, anlayi§ ve cevaplarim sozlii ya da yazili olarak kay- 
dederler. Bu yolla, bireysel £ali$ma zenginligi ve gii^lii bir sinif gdriiniimii yaratilir. 
Biitiin bunlar, oykii siireci tamamlandigmda gozden gepirme ve degerlendirme 
siirecine imkan verir (Harkness 1993], Ogrenci iiriinlerinin kaydedilmesi, ozel- 
likle portfolyo tiirii degerlendirme bifiminin Storyline Yakla§imi uygulamalarmda 
kolaylikla kullamlabilecek bir degerlendirme §ekli olarak kabul edilmektedir. 

2.1. Storyline Yakla$immin Yapisi 

Bir Storyline Yakla§imi siireci, iyi yazilmi? a§amali (sirali] bir oykiidiir (tema]. 
Bir oykiide temel ogeler; mekan, karakterler ve plandir. Ogrenciler de ogretmen 
de siireci sahiplenirler piinkii oykiiyii geli§tirmek ifin temel ogeleri olu§turduktan 
sonra beraber £ali§maktadirlar. Oykii daima bir anahtar soru ile ba§lar. Bu soru 
ogrencileri i§ birligine yonlendirerek fali§mayi saglar. 

Storyline Yakla^imi ogrenme siireci, ogrencilerin kendi ogrenme hipotezlerini 
olu§turmasiyla ba§lar. Hayal giiciiniin rolii oldukfa onemlidir. £iinkii ogrenciler, 
siire^ ba$langicmda, kendi hayal giifleriyle eksiklerini kapatirlar. Hayal giiciiniin 
ve onceki bilgilerin birlikte kullammi ogrenciler i?in giiflii bir giidiileyici ve kon- 
trolii saglamakta etkendir. Onceki bilgilerini kullanmaya ba§layan ogrenci, kendi 
sorularim olujturmaya ba§lar ve ne bilip ne bilmedigini ne ogrenmesi gerektigini 
gormeye ba§lar. Bu sorular siirecin gelecegi ifin bir temel olu$turmaktadir. 

Storyline Yakla$imi siireci bir dizi boliimlerden olu§ur. ilk boliim genellikle 
bir anahtar soruyla ba§lar. Boylece ogrenciler siiref ifin temel olujturacak 
yapilari dii§iinmii§ olurlar. Beyin firtinasi ve tarti§malarla yapiyi kurmaya 
bajlarlar. Ogrenciler ortak diijiinceleriyle bir yapiyi kurmaya ba§layinca, oykii 
kendiliginden hayata gepmeye ba§lar. Yapiyi olu$turmadaki temel giif, dii§iince- 
lerin ogrencilere ait ve ortak kararlari olmasinda yatmaktadir. Resmedilen veya 
yazilan dii§iince iiriinleri, sinif duvarma asilir (Harkness ve Creswell, 1997] 

2.2. Storyline Yakla$immda Planlama 

Storyline Yakla$imi ogrenme siirecinde onemli olan, iferigi ogrencilerin 
kazanmasim istedigimiz bilgi, beceri ve degerleri kazandirici etkinliklerle diizen- 
lemektir. Diizenlenen ogrenme siireci, degijik diizeylerde hangi kategori ve 
konularda ogrencilerin etkile$ime sokulacagim ongdriir. Ayrica ogretmenlerden 
de daha ayrmtih bir planlamayi bekler (Bell 1994, s:15], Planlama yapilirken §u 
konulara dikkat edilmelidir: 

• Storyline Yakla$imi, birbiriyle ili$kili konulari diizenlemek i?in bir yapi 
saglar. 

• Oykiilerin ii£ ana ogesi vardir: insanlar (karakterler], zaman (ge£mi§, 
§imdiki zaman ve gelecek] ve mekan (yer ve durum], Oykii, karakterler 
veya mekamn belirlenmesi ile ba§layabilir. 

• Etkili olabilmesi ifin ogrencileri diizenli olarak fali$manm ifinde tutmak 
gerekir ki "ana fizgi" (line] siirdiiriilebilsin. Eger, ogrencinin derse katilma 


74 


AZ9RBAYCAN M0KT0BI, 2019, NS1 




Serkan Ya§ar Giiney 

Storyline metodunun elmi nailiyyat va tahsilin davamliligina tasiri 


siirecindeki araliklari pok uzun olursa veya "ana pizgi"nin di§ina fikilirsa, 
biitiinliik bozulabilir. Boyle bir durumda siireci toparlamak ve ana oykiiye 
donmek pok zor olacaktir. 

• Storyline Yakla^imi ogrenme siireci, "anahtar sorular" dedigimiz ve siirecin 
boliimlerini olu§turan sorularla planlamr ve bu da boliimlerdeki diizeni 
saglar. 

• Oykii her zaman, ogretim programi hedefleri (amap/kazamm] goz oniinde 
bulundurularak planlamr. Ogretmenler, "Neden bu oykiiyii (konulari] 
ogretiyorum"? sorusunu hipbir zaman akillarindan pikarmamalidirlar. 

• Planlama, mekamn ya da karakterlerin olujturulmasiyla ba§latilabilir. 

Sepilen konu pok onemlidir. iyi konular, dar bir apidan ba§lar ve daha genele 

dogru geni$ler. Ornegin, "Nakliyat" konusu, nakliye kavramma kisa bir baki$ 
yapilarak ba§lamr ve "Avrupa Nakliyat Kurumu"na dogru geni§ler. 

Oncelikli olarak bir konu dii§iiniilmesi ve ardmdan, anahtar sorularla bu ko- 
nunun geli^tirilmeye pali§ilmasi gerekir. Ardmdan etkinlikler ifin grup sayisi ve 
biiyiikliikleri belirlenmelidir. Hangi kaynaklara ihtiyap duyulacagi, hangi arap 
ve gereplerin kullamlacagimn da tespit edilmesi onemlidir. 

Storyline Yakla^imi ogrenme siirecini, en ba§ta detayli bir $ekilde planlamak 
onemlidir ancak her bir oykii boliimiiniin detaylandirilmasi ara (kisa siireli] 
planlamalarla olabilir. Bu, pali§maya esneklik kazandiracagi gibi ogrencilerin 
siirep boyunca iperik hakkmdaki onerilerini plana dahil etmek ipin de bir firsat 
yaratir (Harkness, 2007], 

2.2.1 Oykii Temasi 

Oykiilerin kendi dil yapdari vardir. Oykiiler belli bir konu iizerine kurulur. 
Konu, anlaticimn veya yazarin temel fikridir. Bir anlaticimn vermesi gereken 
pek fok karar vardir. Bu kararlar; oykiiniin zamam, ana karakterleri, oykiiye ne 
zaman girilecegi, oykiiniin kronolojik siralamasi veya farkli boliimlerin nasil 
ayrilacagi gibi pe§itli konular hakkmda olabilir. Storyline Yaklajimi, oykiiniin 
heniiz detaylandirilmami? temel fikri olan bir konuyla ba§lar. Konu bir zorluktur, 
temadir. Konu pe§itli nedensel ve kronolojik boliimlere aynlmalidir. Anlati temelli 
egitimde konu, ogrenme siirecine yol gostericileri koyar. Konu, ogretmen bir 
konu tasarlamak istediginde dii$iindiigii kabaca fikirdir. Ana karakterleri 
detaylandirarak, zaman ve mekam belirleyerek, olaylarin ger^ekle^tigi bojluklan 
belirleyerek, olaylari kronolojik siraya dizerek olay orgiisii ortaya pikar. Olay 
orgiisii konunun bel kemigidir ve ogretmen tarafmdan sepilir veya tasarlamr. 
Olay orgiisii boliimlere ayrilir. ilk boliim karakterlerin, sahnenin, mekan ve 
zamamn belirlendigi oykiiniin ba§langicidir. Son boliim oykiiniin sonudur. Olay 
orgiisii vasitasim kullanarak ogretmen egitsel siirecin aki$im ve geli^imini plan- 
layabilir (Letschert, 2006], Kullamjh olabilmesi ifin bir oykii temasi kisa ve oz, 
fakat aym zamanda siireci etkili kilacak biitiin ogeleri ipermelidir (Bell 1994:15]: 

2.3. Storyline Yakla$immda Degerlendirme 

Storyline Yakla^immda kullamlan ogrenme ydntem ve teknikleri, ogretmenlere 
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birpok degipik yoldan ogrencilerini izleme imkani tanimaktadir. Howard Gard- 
ner'in "£oklu Zeka Kuraminda" oldugu gibi, bu egitimcilere birpok degi§ik 
degerlendirme tekniklerini kullanma imkani saglamaktadir. iskandinav 
egitimciler, portfolyo dosyalarim pok kullampli bir degerlendirme yontemi olarak 
ele almiplardir. Zaman zaman ogretmen, bir tartipma ortaminda ogrencilere 
"yazi yazmada en ba§arili oldugunu diipiindiigiin alan nedir? Neden bunun iyi 
oldugunu diipiiniiyorsun? Kendini baparili bulmadigm bir palipmam bana gostere- 
bilir misin? Bu ikisi arasindaki fark nedir sence?" gibi sorular yoneltebilir. 
Ogretmen bu sorularla, ogrencileri, kendi, pali§malari iizerinde diipiinmeye 
yoneltir ve boylece kendi kendini degerlendirebilecek seviyeye getirmeye palipir 
(Bell 2003], 

Storyline Yaklapimi, egitsel iperigi ogrenme siirecine entegre etmenin epsiz 
bir yontemidir ve farkli yeteneklere sahip pocuklar if in farkli disiplinlerde faydali 
olabilecek diipiinsel, sosyal, iletipim, araptirma ve ozyonetim gibi becerileri 
kullamp geliptirebilecekleri firsatlar sunar. Ogretim programimn ayri unsurlarmi 
bir araya getirerek ogrencilerin konulara katilimmi anlamli kilar. Ogrencilerin 
anladiklarim farkli pekillerde ifade edilmesine olanak saglayan degerlendirmeleri 
planlamak, ogrencilerin giiciinii arttinr ve onlan daha fazla gelipmeleri ipin 
hazirlar (Plaskitt s.193, 2007], 

Storyline Yaklajimmda alternatif degerlendirme yontemlerinin onemli bir 
yeri vardir. Bu tiir degerlendirmelerin, geperliligi oldukpa degerli ve yapicidir. 
Aynca ogrenciler ipin ogrendiklerini anlamli bir yapi iperisinde pepitli yollarla 
gosterme imkani da sunmaktadir. Wiggins [1993], bu tiir degerlendirmelerde 
ogrencilerin kritik konulardaki bildiklerini kullanarak performanslarmi etkin 
ve yaratici bir yolla sergilemelerini gerektirdigini belirtmektedir. Bu tiir 
degerlendirmelerde gorevler genelde gerpek yapamdakine birebir benzeyen 
degerli problemlerden olupmaktadir. 

Degerlendirme bipimini/peklini belirlemek aym zamanda ogrenilecek konuya 
odaklamlmasma da yardimci olacaktir. Bir Storyline Yaklapimi ogrenme siirecinde 
ogrencilerin ortaya pikardigi ogrenme iiriinleri, oz degerlendirme, akran 
degerlendirme ve ogretmen degerlendirmesi gibi pek pok farkli yaklapimla 
degerlendirilebilinir. Storyline Yaklapimi, ogrencilere kendi zihinsel 
anlamlandirmalari ipin bir yapi saglamaktadir. Gardner [1991], zihinsel 
anlamladirmayi "Zihnin kendisi ipin uygun olam her tiirlii yeni durumda bilgiyi 
kendine uygun hale getirebilme yetenegi" olarak tammlamaktadir. Bu goriip, 
ogrencilerin neyi hatirladigmdan pok bilgiyi nasil kullandiklarma bizi gotiirmek- 
tedir. Ogrenciler belli bir peyi zihinlerinde anlamlandirdiklarmda; yapilan kendi 
sozciikleri ile apiklayabilir, bilgiyi ipselleptirerek yeni yapilar kurmada kullanabilir, 
karpilaptirmalar yapabilir ve yeni genellemelere ulapabilir. 

Ogrenciler, Storyline Yaklapimi ogrenme siirecinde bireysel olarak zihinlerinde 
anlamlandirdiklari bilgilerini kullanabilir ve uygulayabilirler. Bu gerpekleptiginde, 
degerlendirme ogretim ile birliktelik saglar ve ogrenme iiriinleri ogrenciler 
apismdan anlamli hale gelir. Storyline Yaklapimi, ogrencilere zihinlerinde 
anlamlandirdiklari ogrenmelerini dipavurmak ipin farkli firsatlar sunmaktadir. 
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Bir Storyline Yakla$imi ogrenme siirecinde ogrenci olarak yer aimak ve hirer 
etkin ogrenme onciileri olmak onlari cesaretlendirmekte ve ogretmenlere de 
degerlendirme ve ogretimi bir arada gerpek diinya yontemleri ile gerpekle$tirme 
imkam tammaktadir. Hatta ogrencilerin kendi ogrenmelerini yonlendirmeye 
yardimci olacak olfiitler bile ortaya pikarabilmektedirler. Anlamli yapdar 
iferisinde kendi ogrenme yollanm tasarlayabilmekteler ve hayal kurma ve 
yaraticihklarmi kullanmak ipin list diizey du$unme becerilerini kullanmaya mo¬ 
tive olmaktadirlar (Plaskitt, 2007] 

3. Araftirmanm Modeli ve Katilimcilar 

Ara§tirmada kullandan deneysel desende, deney grubu uzerinde etkisi ince- 
lenen bagimsiz degijken "Storyline Yakla$imi"dir. Kontrol grubunda ise MEB 
tarafmdan okullara ucretsiz olarak dagitilan 4. Sinif Fen Bilimleri ders kitabmda 
ongoriilen yontemler izlenmi^tir (Yapdandirmaci Yakla$im Ogrenme Yontemi]. 
Ba§ka bir ifadeyle; bu grup uzerinde ol^iilen ozellikleri olumlu veya olumsuz 
etkileyecek bir degi§ken kullandmami§tir. Her iki grupta da "akademik ba§ari" 
ve "kalicilik" olmak iizere aym bagimli degijkenler gozlenmi?; on test, son test 
ve kalicilik testi puanlari kullamlarak gruplar arasinda ve grup ipinde 
kar^ilajtirmalar yapdmi^tir. Ogrencilerin akademik ba§ardarmi ve ogrenmenin 
kaliciligmi olpmek amaciyla ara^tirmaci tarafmdan 4. sinif Fen Bilimleri dersi 
"Maddeyi Tamyalim" iinitesi ipin 34 soruluk "Akademik Ba§ari Testi" 
geli§tirilmi§tir. Bu test, ara§tirmada ontest, sontest ve kalicdik testi olarak 
kullandmi^tir. 

Ara§tirma, Istanbul ili Avrupa Yakasi'nda bulunan ozel bir ilkokulda 
gerfeklejtirilmi^tir. Uygulama; 2017-2018 egitim-ogretim yilmda bu okulun 4. 
simfina devam eden ogrenciler arasmdan "Akademik Ba$ari Testi" ontest veri- 
lerine gore birbirine en yakm sonuf veren 2 $ube uzerinde yapdmi^tir. Bu 2 
§ube arasmdan deney ve kontrol grubu olarak belirlenen §ubeler tesadiifi yon- 
temle belirlenmi^tir. 

Ara§tirmanm pali§ma grubunu okuldaki 1 deney grubu, 1 kontrol grubu 
olmak iizere toplam 2 grup olu§turmu§tur. Buna gore okulda deney grubunda 
"Storyline Yakla^imi"; Kontrol grubunda ise MEB tarafmdan okula gonderilen 
Fen Bilimleri dersine ait ders kitabmda benimsenen "Yapdandirmaci Yakla^im 
Ogrenme Yontemi" etkinlikleri uygulanmi^tir. 

4. Araftirmamn Bulgulari 

4.1. Akademik Ba$an Testine Ait Bulgular 

4.1.1.1. Alt Probleme iliskin Bulgular 

Arajtirmanm birinci alt problemi, deney ve kontrol gruplarimn akademik 
ba§an testinden aldiklari ontest puanlari arasindaki farklda§ma durumunu be- 
lirlemeye yoneliktir. 
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Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarindaki 
Ogrencilerin ABT Ontest Puanlarinin Bagimsiz 
Gruplar i?in tTesti ile Kar§ila§tirilmasi. 


Gruplar 

n 

X 

ss 


t Testi 






t 

sd 

P 

Deney 

18 

20.72 

4,45 

.17 

37 

,86 

Kontrol 

21 

20,47 

4,33 





Tablo 3: Kontrol Grubu Ogrencilerinin 
ABT Ontest ve Sontest Puanlarinin Bagimli 
Gruplar isin t Testi ile Kar§ila§tirilmasi. 


Testier 

n 

X 

ss 


t Testi 






t 

sd 

P 

Ontest 

21 

20,47 

4,33 

-5.69 

20 

.00 

Sontest 

21 

27.38 

3.61 





Tablo 2: Deney Grubu Ogrencilerinin 
ABT Ontest ve Sontest Puanlarinin Bagimli 
Gruplar i^n tTesti ile Kar§ila§tirilmasi. 


Testier 

n 

X 

ss 


t Testi 






t 

sd 

P 

Ontest 

18 

20.72 

4,45 

-7.25 

17 

,00 

Sontest 

18 

29.66 

2.97 





Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarindaki 
Ogrencilerin ABT Sontest Puanlarinin Bagimsiz 
Gruplar i^n t Testi ile Karfilaftirilmasi. 


Gruplar 

n 

X 

ss 


t Testi 






t 

sd 

P 

Deney 

18 

29.66 

2.97 

-2.13 

37 

.03 

Kontrol 

21 

27.38 

3.61 





Tablo l'e gore Storyline Yaklajiminm uygulandigi deney grubundaki 
ogrencilerin akademik ba§ari testi ontestinden aldiklan puanlarm aritmetik 
ortalamasi 20.72; Yapdandirmaci Yakla$im Ogrenme Yonteminin uygulandigi 
kontrol grubundaki ogrencilerin akademik ba§an testi ontestinden aldiklan 
puanlarm aritmetik ortalamasi ise 20.47'dir. Deney grubunun aritmetik 
ortalamasi (x“: 20,72], kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan (x~: 20,47] 
yiiksek olmakla birlikte aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik 
bulunmamaktadir (p:,86 > ,05], Buna gore iki grubun akademik ba§ari seviyesinin 
istatistiksel anlamda birbirine denk oldugu soylenebilir. 

4.1.2. 2. Alt Probleme ili$kin Bulgular 

Arajtirmanm ikinci alt problemi deney grubunun akademik ba§ari testinden 
aldigi ontest ve sontest puanlari arasmdaki farkliligm anlamlihgim belirlemeye 
yoneliktir. 

Tablo 2'ye gore Storyline Yakla§imi ile egitim alan deney grubundaki 
ogrencilerin ontest ortalamasi 20.72; son test ortalamasi ise 29.66’dir. Bu grup- 
taki ogrencilerin sontest puanlari (x“: 29,66] ile ontest puanlari (x“: 20,72] 
arasinda sontest puanlari lehine istatistik olarak anlamli bir fark saptanmi§tir 
(p: ,00 < .05). 

4.1.3. 3. Alt Probleme ili^kin Bulgular 

Ara$tirmanm iipuncii alt problemi, kontrol grubunun akademik ba§ari testin- 
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den aldigi ontest ve sontest puanlan arasindaki farkin anlamliligini belirlemeye 
yoneliktir. 

Tablo 3'e gore Yapilandirmaci Yakla$im Ogrenme Yonteminin uygulandigi 
kontrol grubundaki ogrencilerin ontest ortalamasi 20.47; sontest ortalamasi 
27.38’dir. Bu gruptaki ogrencilerin sontest puanlari (x“: 27,38} ile ontest puanlan 
(x“: 20,47} arasmda sontest puanlan lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark 
saptanmi^tir (p: ,00 < .05}. 

4.1.4.4. Alt Probleme ili^kin Bulgular 

Arajtirmanin dordiincii alt problemi deney ve kontrol gruplarmin akademik 
ba§an testinden aldiklari son test puanlan arasindaki farkin anlamliligini belir¬ 
lemeye yoneliktir. 

Tablo 4’e gore Storyline Yakla$imi ile egitim alan deney grubundaki 
ogrencilerin akademik ba§an testi sontestinden aldiklari puanlarm aritmetik 
ortalamasi 29.66; Yapilandirmaci Yakla§im Ogrenme Yontemi ile egitim alan 
kontrol grubundaki ogrencilerin akademik ba§an testi sontestinden aldiklari 
puanlarm aritmetik ortalamasi 27.38'dir. Buna gore deney grubu ogrencilerinin 
ortalamalari (x“: 29,66} ile kontrol grubu ogrencilerinin ortalamalari (x“: 27,38} 
arasmda deney grubu ogrencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark 
saptanmi^tir (p: 03 < .05}. 

4.1.5. 5. Alt Probleme ili$kin Bulgular 

Ara$tirmanm behind alt problemi deney grubunun akademik ba§ari testinden 
aldigi sontest ve kalicilik testi puanlari arasindaki farkm anlamliligini belirlemeye 
yoneliktir. 

Tablo 5'e gore Storyline Yakla§imi ile egitim alan deney grubundaki ogrenci¬ 
lerin sontest ortalamasi 29.66; kalicilik testi ortalamasi ise 29.55’dir. Bu gruptaki 
ogrencilerin sontest puanlan (x“: 29,66} ile kalicilik testi puanlan (x~: 29,55} 
arasmda istatiksel olarak anlamli bir fark saptanmami§tir (p: ,89 > ,05}. 

4.1.6. 6. Alt Probleme ili$kin Bulgular 

Arajtirmanm altmci alt problemi kontrol grubunun akademik ba$ari testinden 
aldigi sontest ve kalicilik testi puanlan arasindaki farkm anlamliligini belirlemeye 
yoneliktir. 

Tablo 6'ya gore, Yapilandirmaci Yakla^im Ogrenme Yonteminin uygulandigi 
kontrol grubundaki ogrencilerin sontest ortalamasi 27.38; kalicilik testi 
ortalamasi 24.42'dir. Bu gruptaki ogrencilerin sontest puanlan (x - : 27,38} ile 
kalicilik testi puanlan (x - : 24,42} arasmda sontest puanlan lehine istatistik 
olarak anlamli fark saptanmi§tir (p: ,01 < .05}. Bir ba§ka deyijle kontrol grubunun 
akademik ba§an testinden aldigi kalicilik testi puanlan, sontest puanlarmdan 
daha du§uktiir. 

4.1.7. 7. Alt Probleme ili$kin Bulgular 

Arajtirmanm yedinci alt problemi deney ve kontrol gruplarmin kalicilik testi 
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Tablo 5: Deney Grubundaki Ogrencilerin ABT 
Sontestve Kalicilik Testi Puanlarmin Bagimli 
Gruplar i9in t Testi ile Kar§ila§tirilmasi. 


Testier 

n 

X 

ss 


t Testi 






t 

sd 

P 

Sontest 

18 

29.66 

2.97 

.13 

17 

.89 

Kalicilik 

18 

29.55 

2,68 





Tablo 6: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin 
ABT Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarmin 
Bagimli Gruplar i9in t Testi ile Kar§ila§tirilmasi. 


Testier 

n 

X 

ss 


t Testi 






t 

sd 

P 

Sontest 

21 

27.38 

3.61 

2,84 

20 

.010 

Kalicilik 

21 

24.42 

2.90 





Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin ABT Kalicilik Testi 
Puanlarmin Bagimsiz Gruplar i9in t Testi ile Kar§ila§tirilmasi. 


Gruplar 

n 

X 

ss 


t Testi 






t 

sd 

P 

Deney 

18 

29.55 

2.68 

5.68 

37 

.010 

Kontrol 

21 

24,42 

2.90 





puanlari arasindaki farkin anlamhhgi belirlemeye yoneliktir. 

Tablo 7'ye gore Storyline Yakla$imma gore hazirlanan programla egitim alan 
deney grubundaki ogrencilerin, akademik ba$ari testi kalicilik testinden aldiklan 
puanlarm aritmetik ortalamasi 29.55; Yapilandirmaci Yakla$im Ogrenme Yon- 
teminin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin akademik ba$ari testi 
kalicilik testinden aldiklan puanlarm aritmetik ortalamasi ise 24.42'tir. Buna 
gore deney grubu ogrencilerinin ortalamalari (x“ : 29,55] ile kontrol grubu 
ogrencilerinin ortalamalari (x~ : 24,42] arasinda deney grubu ogrencilerinin 
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmi^tir (p: ,00 < .05], 

5. Sonu 9 lar ve Oneriler 

5.1. Akademik Ba$ariya Yonelik Sonu^lar 

Ara$tirma siirecinin sonunda "Storyline Yakla§iminm" kullamldigi gruptaki 
ogrencilerin akademik ba§arisi, "Yapilandirmaci Yakla$im Ogrenme Yonteminin" 
kullamldigi gruptaki ogrencilerin akademik ba$arisina gore daha yiiksek oldugu 
gorulmujtiir. 

Storyline Yaklajimin, Akademik Ba$ari iizerindeki olumlu etkisine yonelik 
elde edilen sonuplarm bilimsel literatiir incelendiginde pek pok ara^tirmaya 
paralel bir $ekilde sonu^landigmi soyleyebiliriz. Ara^tirmamn bu bulgusunu 
destekleyen Fen Bilimleri (Alebiosu ve Afuwape, 2012; Ozden, 2012; Demir, 
2012; Avci ve Yiiksel, 2013; Ozsan, 2017; Cyvin ve Lund, 2017; Yildinm, 2018]; 
Sosyal Bilimler (Yigit, 2007; Toy, 2015]; Dil Bilimleri (Ahlquist, 2011; Orehag, 
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2017]; Matematik (Co§kun, 2013; Sertsoz, 2017; Ozsari, 2017]; Okul Oncesi 
Egitimi (Tepeta§, 2011; Sertsoz, 2017; Ozsari, 2017] alanlarinda yapilan 
pali§malarda da bir Storyline Yaklajimi uygulamasi sonrasinda ogrencilerin 
akademik ba§arilarinm arttigi goriilmektedir. Ayrica disiplinlerarasi yakla^im 
anlayi§iyla planlanmi? (Andersson ve Markinhuta, 2006] ve bilgisayar destekli 
(Lundgren (2008] uygulamalarda dabenzer ^ekilde akademik bajarmin arttigi 
belirtilmi§tir. 

Storyline Yakla$imi uygulamasinda akademik ba§anyi olumlu yonde etkileyen 
etmenlerden birisi olarak da yeni ogrenilen bilgilerin var olan bilgilerin iizerine 
in^a edildigi gorii§iiniin (yapdandirmaci anlayi§] kabul edilmesi ve ogrenme 
etkinliklerinin de bu gorii§e uygun bir $ekilde diizenlenmi§ olmasi dii§iiniilebilir. 
Yapdandirmaci anlayi^a gore bilgi, ogretmenden ogrenciye dogrudan ve oldugu 
gibi aktarilamaz, ogrencinin kendisi tarafmdan etkin bir jekilde yeniden 
yapilandirilip yeni bir formata d6nii$tiiriiliirek edinilir (MEB, 2005:12]. Ki§i 
yeni bir bilgi aldigmda onu kendisinde onceden var olan bilgileriyle kar§ila$- 
tirdiktan sonra oziimser (Connell ve Franklin, 1994; Jonassen, 1994; Jonassen, 
Davidson, Collins, Campbell ve Haag, 1995 Akt: Ya$ar & Anagiin 2008], 
Yapdandirmaci anlayi^in bu ozelligi geregi, bilginin ogrenciler tarafmdan daha 
fazla ipselle§tirilecegi ve bunun da akademik bajariya olumlu etkisi olacagi 
dii§iiniilmektedir (Gardner, 1991; Meldgaard, 1994; Plaskitt, 2007; Hugossen, 
2005] 

Storyline Yakla$imi uygulamasinda akademik ba§anyi olumlu yonde etkileyen 
etmenlerden bir digeri olarak da ogrencinin bilgiyi zihninde aktif olarak 
yapdandirmasi dii§iiniilebilir (Fox, 2001; Schwanke & Gronostay, 2007], 
Yapdandirmacdik, bilginin bilen ki§i tarafmdan zihinsel aktiviteye dayandirdarak 
olujturuldugu fikrine dayanan bir ogrenme teorisidir. Ogrenciler, anlami 
olujturan aktif organizmalardir. (Connell ve Franklin, 1994; Jonassen, 1994; 
Jonassen, Davidson, Collins, Campbell ve Haag, 1995 Akt: Ya$ar & Anagiin 2008], 
Bilginin zihinde aktif olarak yapdandirdmasmin akademik ba$ariyi olumlu yonde 
etkiledigi yapilan diger ara$tirmalar da (Hugossen, 2005; §>av§et, 2016] 
goriilmektedir. 

Ara$tirma yapmamn, ogrencilerin motivasyonunu artirdigi ve bu §ekilde daha 
iyi ve fazla ogrendikleri ifade edilmektedir (Giiney, 2003], Ara§tirma becerileri, 
bilgi kaynaklarmi kullanarak; video ve film §eritlerini izleyerek, kitaplar, poster 
ve fotograflar iizerinde palijarak; ogrencileri farkli yollarla cevap ve bilgi 
aramalan ipin te§vik ederek geli§tirilir (Harkness 1993], Storyline Yakla$imi 
uygulamasinda, akademik ba§arinm olumlu yonde etkilenmesine sebep olan 
unsurlardan bir digerinin de ogrencilere ara§tirma yapabilecekleri ogrenme 
ortamlarimn sunulmasi olarak dii§iiniilebilir. Storyline Yakla§imi ile yapilan bu 
ara^tirmamn uygulama siireci incelendiginde, ogrencilerin pek fok etkinlikte 
arajtirma yapmak iizere yonlendirildigi goriilecektir. Ara^tirma yoluyla 
ogrenmenin, akademik bajanyi olumlu yonde etkiledigine dair ba§ka 
ara§tirmalarda da (Solstad, 2006; £akar, 2013; Sav^et, 2016] benzer sonuplar 
elde edildigi tespit edilmi^tir. 


http://joumal.edu.az 


81 







METODOLOJI 


Pek pok kaynakta, ogrenci baparismi geliptirmek ipin sosyal ortamlarm 
kurulmasi gerektigi belirtilir (Harkness ve Creswell, 1997; Fox, 2001; Creswell, 
2007] ya da tavsiye (Bell, 1994; Peterszen, 2001] edilir. Storyline Yaklapimmin 
ipbirlikli etkinlikleri destekleyerek sinif iperisinde sosyal bir ortam ortaya 
pikardigi gorulmiiptiir (Lund ve Rasmussen, 2004; Komonnak, Kittitornkool ve 
Srichai, 2006; Lundgren, 2008; Ahlquist, 2011; Giirol ve Kerimgil, 2012], Bu du- 
rumun da aym zamanda derse olan motivasyonu olumlu yonde etkiledigi (Orehag, 
2017] ve artan motivasyonun da akademik bapariyi geliptirdigi goriilmektedir 
(Yildinm, 2018]. Storyline Yaklapimi uygulamasmda akademik bapariyi olumlu 
yonde etkileyen etmenlerden birisi olarak da ipbirligi iferisinde pahpilan sosyal 
bir ortamm olupturulmasi dupiinulebilir. Ogrenmede ipbirligi ile ogrenmenin 
etkisini araptiran bir pok pahpmada ($>ahbaz, 2010; Arslan, 2016] da sinifta 
olupturulan sosyal ortamm bapariyi artirmada onemli bir etkiye sahip oldugunu 
belirtilmektedir. 

Peterszen (2001], "ogrencilerin bir aktivite gerektiren gerpek problemlerle 
ugraptiklari somut durumlarla ogrenmelerini saglayin" der. Okuldaki pahpmalar 
pocugun ilgisine/merakma uygun olmalidir. Ogrenciler bildiklerini gerpek hayatta 
sinayabilmelidir (Meldgaard (1994], Ogrencilere hifbir zaman diifunmedikleri 
sorunlarin cevaplanm vermek yerine, gerpek hayat sorunlan yaratdmalidir 
(Harkness 1993], Gerpek hayat problemleri ogrencilere daha tamdik gelen, giin- 
liik yapantilarimn iperisinde olan apina olunan sorunlardir. Storyline Yaklajimm- 
daki olay kurgularmin temelini olupturan da "gerpek yapam durumlariyla" 
ilipkilendirilmeleridir (Penrod ve Erion, 2011], Storyline Yaklapimi uygulama¬ 
smda akademik bapanyi olumlu yonde etkileyen etmenlerden birisi olarak da 
gerpek hayat problemlerini iperen etkinliklerin planlamyor olmasidir. Gerpek 
yapam durumlarinm, yani gerpek hayatla ilipkili problemlerle ugrapmanm 
ogrencilerin akademik baparilarim olumlu yonde etkiledigi farkli araptirmalarda 
da (^ahbaz, 2010; Kargm, 2017] belirtilmiptir. 

Akademik baparimn olumlu yonde etkilenmesinin dayanagi olabilecek bir 
diger goriip ise Storyline Yaklapimmin biitiinsel ve sirali yapisidir. Bir oykii temasi 
altmda sirali bir yapisi olan yaklapimin, ogrencilerin unite siirecini biitiinsel 
olarak gorebilme ve boylece ogrendiklerini birbiri ile daha kolay ilipkilendire- 
bilmelerine sebep olacagi diipiiniilmektedir. Anlamli ve biitiinsel bir yapi saglayan 
bu durumun, ogrencilerin akademik baparilarim da olumlu yonde etkiledigi 
belirtilmiptir (Meldgaard, 1994; Letschert, 2006; Harkness, 2007; Wendy, 2010], 

Storyline Yaklapimi uygulamasmda akademik bapanyi olumlu yonde etkileyen 
etmenlerden bir digeri olarak da ogrenci motivasyonunu arttirici etkisi oldugu 
diipiiniilebilir. Motivasyonun, bapariyi artirmada olumlu bir etkisi oldugu pek 
pok farkli araptirmada da belirtilmiptir (Bergbak ve Forozin, 2003; Avci ve Yiiksel, 
2013; Mitchell, 2016; Yildirim, 2018], Ogrenci motivasyonunu artiran etkenler 
olarak, Storyline Yaklapimmin; hayal giicii, onceki bilgilerin kullamlmasi (Hark¬ 
ness ve Creswell, 1997] araptirma, somutlaptirma, gerpek hayat problemleri 
sunma, oykii siirecinin apamali olay kurgusunun merak uyandirmasi gibi 
unsurlarin etkinligi oldugu dupuniilebilir. Ozellikle siirep baplangicmda 
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somutla§tirilan oykii ogelerinin (karakter, mekan} motivasyonu olumlu yonde 
etkiledigi ve bunun da ba$ariyi artirdigi belirtilmektedir (Ahlquist, 2011; Giirol 
ve Kerimgil, 2012], 

Storyline Yakla§iminm uygulamasmda akademik ba$anyi olumlu yonde etk- 
ileyen bir diger etken olarak, oykii temasi ve olay kurgusu dii§iiniilebilir. Storyline 
Yakla$imi planlanirken ogretmen; belli bir konu iizerinden ogretmeyi ve 
ogrenmeyi baglamlandirma ve odaklandirma amaciyla oykii aracim kullamr 
(Omand, 2014}. Bir Storyline Yakla^imi siireci, iyi yazilmi? a§amali (sirali] bir 
oykiidiir (Harkness ve Creswell, 1997}. Oykiilerin tip ana ogesi vardir: insanlar 
(karakterler}, zaman (gepmi:?, §imdiki zaman ve gelecek} ve mekan (yer ve du¬ 
rum}. Oykii, karakterler veya mekamn belirlenmesi ile ba§layabilir (Harkness, 
2007}. Bu baglamda, oykii temasi, etkinliklerin anlamli bir biitiinliik iperisinde 
siirdiiriilebilmesine yardimci olmaktadir. Oykiiler, ozellikle kiigiik ya§taki pocuk- 
lar tarafindan sevilmekte (Creswell, 2007} ve bu durum motivasyonu 
artirmaktadir. Oykiilerin tip ana ogesi olan karakterler, zaman ve mekan kur- 
gusunun siirep bajlangicinda somutla§tirilmasi ve ogrenilen yeni bilgilerin 
olu§turulan olaylar vasitasiyla bu ogelerle ili§kilendirilmesi, ogrencilerin bili§sel 
ogrenmelerini hatirlamalanm kolaylajtirmaktadir (Letschert, 2006}. 

Storyline Yakla§immin uygulamasmda akademik ba$ariyi olumlu etkileyen 
unsurlardan bir digeri de siirecin ve yapilan pali$malarm ogrenciler tarafindan 
sahiplenilmesi oldugu dii$iiniilebilir. Storyline Yakla§imi siirecinde, ogrencilerin 
on bilgilerine deger verilmesi, i§ birligi iperisinde pah§malari, ogrenciyi merkeze 
alan, aktif kilici bir ortamin sunulmasi ve aynca dii§iincelerine dnem verilmesi 
ve bu jekilde ogrenme ortammi etkileyebilme giiciine sahip olmalan, sahiplenme 
duygusunu artirmaktadir (Meldgaard, 1994}. Giiney (2003} tarafindan yapilan 
ara§tirmada da bu durum belirtilerek ozellikle i§birligi ile pah^mamn ogrencilerin 
grup bilinci ile birbirlerini ve ortak pali§malarmi sahiplendiklerini gosterdigi, 
bunun da akademik bajariyi olumlu yonde etkiledigi belirtilmi^tir. 

Storyline Yaklajimimn uygulamasmda akademik bajariyi olumlu etkileyen 
etmenlerden bir bajkasi olarak, ogrencilerin yaraticiliklarim sergileyebilecekleri 
etkinliklerin planlamyor olu§u dii§iiniilebilir. Ogrenciler, okulda somut ve yaratici 
etkinliklerle pah^mahdirlar (Meldgaard, 1994}. Ogrenciler, hayal giiplerini ve 
yaraticiliklarim kullanarak iist diizey dii§iinme becerilerini kullanmaya motive 
olmaktadirlar (Plaskitt, 2007}. Storyline Yakla^imi uygulamalarmda yaraticiligi 
destekleyen etkinliklerin, bili^sel ogrenmeleri olumlu etkiledigi pek pok farkli 
ara^tirmada da (Giiney, 2003; Bjorkman ve Sundberg, 2005; Yigit ve Erdogan, 
2008; MitchellBarrett, 2010; Giirol ve Kerimgil, 2012; Smogorzewska, 2012; 
Ku§ ve Alici, 2014; Orehag, 2017; §ekerci, 2018; Yildinm, 2018} belirtilmi^tir. 

Bu sonuplara gore; Storyline Yakla$immin akademik bajarimn arti^inda etkili 
oldugu soylenebilir. Ara§tirmanm nicel sonuplari da bu bulguyu desteklemektedir. 
Arajtirmanm bu bulgulan i§igmda, akademik ba§ariyi artiran en onemli etkenler 
olarak; 

1. Yeni ogrenilen bilgilerin var olan bilgilerin iizerine in§a edilmesi 

2. Bilginin zihinde aktif olarak olu§turulmasi 
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3. Arajtirma 

4. i§birligi 

5. Gerfek hayat problemlerini iferen etkinlikler 

6. Biitiinsel ve sirali oykii yapisi 

7. Motivasyon 

8. Oykii temasi ve olay kurgusu 

9. Sahiplenme 

10. Yaraticilik, oldugu tespit edilmi^tir. 

5.2. Ogrenmenin Kaliciligina Yonelik Sonu^lar 

Ara§tirma siirecinin sonunda "Storyline Yaklajimmin" kullanildigi gruptaki 
ogrencilerin akademik ba§arisi, "Yapilandirmaci Yakla§im Ogrenme Yonteminin" 
kullanildigi gruptaki ogrencilerin akademik ba$ansma gore daha kalici oldugu 
tespit edilmi^tir. 

Storyline Yakla$imin, Akademik Ba§armin Kaliciligi iizerindeki olumlu etkisine 
yonelik elde edilen sonuplarin bilimsel literatiir incelendiginde pek £ok 
ara§tirmaya paralel bir ^ekilde sonuflandigim soyleyebiliriz. Etkisi olfiilen Sto¬ 
ryline Yakla§iminm 4. Simf Fen Bilimleri dersinde ogrencilerin akademik 
ba$ansmin kalicihgim olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Ara§tirmanm bu 
bulgusunu (Toy, 2015] destekleyen ve ust diizey diijunme becerilerinin 
ogrenmenin kalicihgim destekledigini belirten (Do§, 2015]; aynca sorgulamaya 
dayali ortamlarin kaliciligi olumlu etkileyebilecegi belirten (^av^et, 2016] 
ara§tirmalarda da benzer sonuplara ula§ildigi goriilmektedir. 

Storyline Yakla§imi uygulamasinda akademik bajarmm kalicihgim olumlu 
yonde etkileyen etmenlerden birisi olarak da ogrencinin siire^ esnasinda aktif 
olmasmi diijiiniilebilinir. Cink [2005] Yapilandirmaci yakla^imda ogrenci, bil- 
gileri kendi yapilandirdigi i?in, kendi aktif olarak katildigi etkinliklerle daha 
kalici ve iyi ogrenir sonucuna varmi^tir. Benzer $ekilde Storyline Yakla$iminm 
kullanildigi bazi fah^malarda da (Yakut, 2014; §av§et, 2016] aym sonuca 
ula$ildigi belirlenmi§tir. 

Storyline Yaklajimi uygulamasinda akademik ba§arinm kalicihgim olumlu 
yonde etkileyen etmenlerden birisi olarak da alternatif degerlendirme yontem- 
lerinin kullamlmasi dii$iiniilebilir. Alternatif degerlendirme yontemlerinin siirece 
yayilan yapisi ve ogrenciye daha kisa arahklarla ve daha bilgilendirici geri 
bildirimlerde bulunma firsati vermesi bu g6rii$ii desteklemektedir. Aynca al¬ 
ternatif degerlendirme yontemlerinin ogrenciler ifin dgrendiklerini anlamli bir 
yapi iferisinde £e§itli yollarla gosterme imkam sunmaktadir (Plaskitt, 2007], 

Storyline Yakla§imi uygulamasinda akademik bajarimn kalicihgim olumlu 
yonde etkileyen etmenlerden bir digerinin de ogrenci merkezli etkinliklerin 
uygulamyor olmasi olarak dii§iiniilebilir. Fen dersleri ogrenci merkezli olmayan 
yontemlerle ogretildiginde; ogrenciler bilgileri kisa siirede unutmakta, kendi- 
lerine sunulan bilgileri anlamlandiramadiklari siirece de bu derslere ilijkin 
olumsuz tutumlar geli^tirebilmektedirler (Ya§ar ve Anagiin, 2008], Ogrenci 
merkezli etkinliklerin akademik bajarimn kaliciligina yonelik etkisi oldugu sonu- 
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cuna ulapan bapka araptirmalar da (Giirol ve Kerimgil, 2012, Yakut, 2014} bu 
goriipii desteklemektedir. 

Storyline Yaklapimi, oykiilerin giiciinii biitiinlepik egitsel iperigin anlamli bir 
tapiyicisi olarak kullamr. Oykii bir anlam vericidir. Bu anlamda, ogretim programi 
ve ogrencilerin motivasyonu if in de vazgep ilmez bir ozelliktir. Amerikan psikolog 
Jerome Bruner deneyimin genel perpevesinin anlati peklinde oldugunu soyler. 
Anlati olarak yapilandirilmayan peyler hafizada kaybolurlar. Oykiiler, parpalari 
bir araya getirip canlandirarak pocuklari motive eder. Bu yaklapim oykiiyle; 
konusu, oyunculan, boliimleri ve olaylari olan bir anlati yapisi ipindeki gerpekler, 
eylemler ve hayal giicii birimi olarak ilgilenir. Storyline Yaklapimi aym zamanda 
oykiiniin dogrusal ve katmanli yapisim egitsel aktiviteleri tematik bir baglamda 
diizenlemek ipin model olarak kullamr (Letschert, 2006}. Bu baglamda Storyline 
Yaklapimimn, yapisal ozellikleri bakimindan, ogrencilerin bilgilerinin kaliciligi 
iizerinde olumlu bir etkisi oldugu diipunulmektedir. 

Bu sonuplara gore; Storyline Yakla§immin akademik bapanmn kaliciligmi 
olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Ara§tirmanm nicel sonuplari da bu bulguyu 
desteklemektedir. Araptirmamn bu bulgulari lpiginda, akademik baparmin 
kaliciligmi olumlu yonde etkiledigi diijunulen en onemli etkenler olarak; 

1. Ogrencilerin ogrenme ortammda aktif olmasi 

2. Alternatif degerlendirme yontemlerinin kullamlmasi 

3. Ogrenci merkezli etkinliklerin planlanmasi, oldugu tespit edilmiptir. 

5.3. Uygulayicilara Yonelik Oneriler 

Arajtirma kapsammda elde edilen bulgulara gore uygulayicilara (ogretmen- 
lere, iiniversite ogretim elemanlarina} yonelik oneriler §u pekilde siralanabilir: 

1. Storyline Yaklapimi, turn ogretim diizeylerinde uygulanabilecek bir yontem 
oldugundan okul oncesinden, yiiksekogretim diizeyine kadar turn ogretim 
seviyelerinde kullamlabilecek bir yontem olarak dii§unulmelidir. 

2. Egitimde "yakmdanuzaga" ilkesinden yola pikarak, ozellikle kiipiik yap 
gruplarinda olupturulacak Storyline Yaklapimi siireci ogrencilerin apina 
oldugu, tamdik ortamlardan sepilmelidir. Ornegin; aile, okul, pok bilinen 
oykiiler, masallar gibi. 

3. Storyline Yaklapimi uygulama siireci, disiplinler arasi yaklapima uygun 
olarak ele almmali ve farkli disiplinlere ait amap ve kazammlar da siirece 
dahil edilmelidir. 

4. Ogrencilerin siirep oncesinde var olan bilgilerinden yola pikilmalidir. 

5. Olupturulan Storyline Yaklapimi siirecinin motivasyonu ve ilgiyi canli 
tutabilmesi ipin diigiim noktalari pok iyi belirlenmeli ve iizerinde palipmak 
iizere olaylar yaratilmalidir. 

6. Storyline Yaklapimi siireci, uygulayici ogretmen tarafmdan planlanmalidir. 

7. Degerlendirmede alternatif olpme yontemlerine yer verilmeli ve etkin 
kullamlmalidir. 

8. Ogretmenin degil ogrencilerin aktif olmasi gerektigi gerpegi unutulma- 
malidir. 
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9. Gelen sorularda cevabi soylemek yerine, ogrencilere soyletmek yolu tercih 
edilmelidir. 

10. Storyline Yakla^imi kullanilan sinif ortamlarinda, i§birligine miisaade ede- 
cek bip imde fiziki ortam diizenlemeleri yapdmahdir. 

11. Sinif ortamlarinda her an ara^tirma yapmaya, ba$vuruda bulunmaya imkan 
saglayacak bipimde her tiirlii bili§im alt yapisi ve bajvuru kitaplan 
bulunmalidir. 

12. Etkinlikler, ogrencilerin ijbirligi ve yogun ileti^im iferisinde bulanabile- 
cekleri §ekilde diizenlenmelidir. 

13. Ders kitabi benzeri bir kaynak benimsenmemelidir. 

5.4. Ara$tirmacilara Yonelik Oneriler 

Storyline Yakla§imi iizerine gelecekte yapilacak alan ara§tirmalarmda §u 
konularm ele almmasi onerilebilir: 

1. Storyline Yakla^imi, tiim ogretim diizeylerinde uygulanabilecek bir yon- 
temdir. Bu nedenle yontemin, okul oncesinden, yiiksekogretim diizeyine 
kadar tiim ogretim seviyelerinde kullammma dair egitimler diizenlenerek 
yaygmla^tirilmasi saglanmalidir. 

2. Storyline Yakla§iminin, farkli ya$ gruplarma dair somut ornekleri 
hazirlanarak, kongre ve konferanslarda tamtilmasi saglanmalidir. 

3. Storyline Yakla§imi, disiplinler arasi yaklajima uygun ogrenme ortamlan 
olu$turulmasina da imkan tamdigmdan, birden fazla disiplinde akademik 
ba$armin olfiildiigii ara^tirmalar yapilabilir. 

4. Storyline Yakla^imi siirecinde dii$iinme becerilerinin etkisi ara^tirilabilir. 

5. Yaraticiligm, Storyline Yakla^imi siirecinde nasil etkilendigi ara^tirilabilir. 

6. Ogrenme stillerinin, bir Storyline Yakla^imi siirecinde bireysel farkliliklara 
nasil etki ettigi ara^tirilabilir. 

7. Storyline Yakla^imim bir ogretim yontemi olarak kullanmi§ ogretmenlerin, 
yonteme ilijkin gorii§leri almabilir. 

8. Storyline Yakla§imda "Anahtar Sorularin" ogrenciler iizerindeki etkisinin 
belirlenebilmesi amaciyla “kaliteli soru" yazimi iizerine ara§tirma 
yapilabilir. 

9. Storyline Yakla§immin ogrencilerin iist diizey dii§iinme becerilerine et- 
kisini olfebilmek amaciyla Bloom taksonomisine uygun bir ba§an 
degerlendirmesi yapilabilir. 
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METODiKA 


Pedaqoqun faaliyyat motivasiyasi va talim 
metodlarimn qar§iliqli alaqalari haqqinda 


Miiallif Yelena Sidenko — «Baladiyya tahsili: innovasiyalar va tacriiba» jurnalmin ba§ 
redaktoru. Moskva, Rusiya. E-mail: 9653244543@mail.ru 
https://orcid.org/0000-0001-6905-6537 

Annotasiya Dovlatin tahsila yonaldilmij sosial sifari§i miistaqil §akilda qarar qabul edan 
va bu qararlarin miimkiin naticalarini proqnozla^dira bilan, konstruktiv fikirli, 
biliklarini daima artiran, qeyri-sabit, suratla dayman realliga uygunla§araq 
ijlaya bilan, mobil, tajabbiiskar insanlarm hazirlanmasmi tamin edan pedaqoji 
faaliyyati miiasirla^dirarakyeni marhalaya gatirmakdan ibaratdir. Bu maqalanin 
maqsadi qeyd etdiyimiz faaliyyatda miiallimlarin pe§a motivasiyasi ila onlarin 
tadris metodlarimn sefilmasi arasindaki alaqani miiayyan etmakdir. Tadqiqat 
i§inin metodoloji asaslari andraqoqikanm miiddaalari, sistem tahlili va moti- 
vasiya konsepsiyalaridir. Maqalada tadqiqatin eksperiment marhalasinda 
T. Elersin diaqnostik test metodikasi iizra maktab muallimlari arasinda sorgu 
aparilmi§dir. Sorgu naticasinda maktab muallimlari va alava pedaqoji tahsil 
sisteminin muallimlarinin real tacriibasinda reproduktiv va tadqiqat (produktiv) 
tadris metodlari arasindaki nisbat miiayyan edilmi§dir. Miiallimlarin pejakar 
motivasiya istiqamatlarinin diaqnostikasi aparilmijdir. Sorguda i^tirak edan 
respondentlarin aksariyyati miiallif tarafindan irali siirulan hipotezi 
tasdiqlayarak malumatin reproduktiv yayilmasina yonaldilir, bu da onlarin in- 
novativ faaliyyatina hazir olmasim inkar edan ugursuzluqlarin qar§ismi almaq 
iifiin motivasiyadir. Tadqiqatin ndvbati marhalasi motivasiya prosesinin ugur 
qazanmasi va ugursuzluqlarin qar§isim almaq iifiin jaraitin va mexanizmlarin 
miiayyanlajdirilmasina va miiallim faaliyyatinin reproduktiv i§ metodlarmdan 
produktiv texnologiyalar, tadris vasitalari va iisullarina kefirilmasi yollarina 
hasr edilmi§dir. Tadqiqat ijinin materiallan orta maktab va pedaqoji kadrlarin 
alava tahsili miiassisalarinin rahbarliyinda da maraq dogura bilar. Miiallimlarin 
dovlat sifarijinin hayata kefirilmasina formal yanajma saviyyasini azaltmaq 
iifiin maktab rahbarliyi onlarin ij iisullarmi sefmasina daha diqqatli yana^mah 
va i^larinda miivaffaqiyyat qazanmaq motivasiyalarim stimulla§dirmahdir. 
91ava tahsil sisteminda andraqoqika prinsiplarina daha ciddi jakilda nazarat 
olunmali va innovativ tahsilin yayilmasinin maqsadlarina cavab veran 
miiallimlarin yenidan hazirlanmasina dair iisullar sef ilmalidir. Bunun iifiin xii- 
susi metodiki vasait hazirlanmah va maslahatla§malar tajkil edilmalidir. 

Aqar sozlar Andraqoqika, reproduktiv va produktiv tadris metodlari, motivasiya, tahsil 
miiassisalarinin innovativ faaliyyati, tahsil standartlari. 
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ABTop: EjieHa CH/jeHKO — DiaBHbiH pe/taKTop >KypHa;ia «MyHMn;Hna;ibHoe 

o 6 pa 30 BaHHe: HHHOBai^HH m 3 KcnepHMeHT». MocKBa, Pocchh. 
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AHHOTapua Con;Ha;ibHO-rocy,gapcTBeHHbiH 3aKa3 k o6pa30BaHHio no/troTOBKM KOHCTpyK- 
THBHO MblCJIfllUHX, MoOu^bHbix, npe/tnpHHMHHBbix juofleit, cnocodHbix CaMO- 
CTOBTetlbHO npHHHMaTb peiUeHHB M npOrH03HpOBaTb HX B03MO>KHbie noc^efl- 
ctbhh, npe^notiaraeT co3^aHHe coBpeMeHHoii MOflejiH ne/jarorMHecKOH 
^eHTe^bHOCTH, HanpaB^eHHoit Ha (J>opMHpoBaHHe TBopnecKoit jihhhocth c 
BbICOKHMH H yCTOHHHBbIMH ItOTpe 6 HOCTHMH B ItOCTOHHHOM nOtlOJIHeHHH 
cbohx 3H3HHH, no3BO/nnomMX 6 bicTpo a/tanTHpoBaTbca h ycneuiHO padOTaTb 
B yCJIOBMHX HeyCTOHHHBOH, 6 bICTpO H3MeHJH01U,eHCfl pea^bHOCTH. IJetlb flaHHOH 
CTaTbH - onpefle^HTb CBH3b MejK/ty npoc(>eccHOHa;ibHOH MOTHBan,Meit ne/ta- 
roroB h Bbi 6 opoM hmh MeTOflOB o 6 yHeHHH. MeTO/tojiorHHecKoit ochoboh pa- 
6oth hb/uhotch notiojKeHHfl aH/tparorHKH, CHCTeMHbiii aHa^H3 h KOHU,enu;nH 
MOTHBaitHH. Ha 3Tane KOHCTaTHpyiomero SKcnepMMeHTa, KOTopbiit onncaH b 
flaHHoit ny 6 ^HKau,HH, ocymecTBtnumcb onpocbi ne^aroroB no MeTOflMKaM p h- 
arHOCTHnecKoro TecTMpoBaHHH T. 3;iepca. B pe3y;ibTaTe ycTaHOBtieHO coot- 
HomeHHe MejK/ty penpoflyKTHBHbiMH h Hccjie/toBaTetibCKHMM MeTOflaMH 06 - 
yneHHn b peatibHoit npaKTMKe inKotibHbix ynKTeaeit h npenoflaBaTeneit 
CHCTeMbi flono^HHTe^bHoro neflarorHHecKoro o6pa30BaHHa. npoBe/teHa pn- 
araocTHKa HanpaBtieHHOCTM npocj>eccHOHa;ibHOH MOTHBau;nn ne^aroroB. nofl- 
TBepjKfleHa BbiflBHHyTaa aBTopoM TMnoTe3a o tom, hto npe/jnoHTeHMe, ot- 
flaHHoe noflaB/miomHM 6 ojibiiiHHCTBOM pecnoH/teHTOB, npHHHBiiiHX ynacTMe 
b onpocax, penpo/tyKTMBHoit TpaHctimtHM 3HaHHH o 6 yc;ioBJieHO MOTHBaitHeit 
H36eraHHH Heygan, KOTopaa cbo^ht Ha HeT roTOBHOCTb ne^aroroB k hhhob3- 
u;hohhoh flenTe^bHOCTH. HaMeneH cae/tyiomHH 3Tan HccaeflOBaHHa, KOTopbiit 
6 yfleT nOCBfllU,eH BbiaBJieHMK) yCJlOBHH H MeX3HH3MOB Tp3HC(J)0pMaitHH MO- 
THBaitHH H36eraHHH Hey/jan b MOTMBaitMio .gocTMJKeHHa ycnexa h noncK cno- 
co6ob CMem,eHHH aKiteHTa fleaTejibHOCTM ne^arora c penpo/tyKTHBHbix Me- 
TOflOB padoTbi Ha npo/tyKTMBHbie TexHoaorHH, cpe^cTBa h cnoco 6 bi odyneHMa. 
MaTepna^bi HccaeflOBaHMa MoryT npeflCTaBtiaTb HHTepec pjia aflMMHMCTpa- 
u;hh iiikoji h HHCTHTyTOB .gonojiHHTejibHoro npocf)eccHOHa^bHoro ne^arorH- 
necKoro o6pa30BaHHH. OneBH/tHO, hto pjia HMBetiMpoBaHHa 4>opMa;ibHoro 
noflxo/ta yHHTe^eit k peajiH3au;HM rocygapcTBeHHoro 3aKa3a pyKOBO^CTBy 
uiKOJi c^e^yeT 6 o^ee BHHMaTetibHO OTHOCHTbcn k Bbi 6 opy ne^aroraMH MeTO- 
flOB padoTbi h CTHMytiHpoBaTb hx MOTHBan,HH) flocTH>KeHHH ycnexa. B CHCTeMe 
^onotiHHTetibHoro o6pa30BaHMH Heo 6 xoflHMO donee CTporoe co 6 /no/teHHe 
npHHitHnoB aHflparorHKH h Bbi 6 opa npenoflaBaTeMMH MeTOflOB no^roTOBKH 
h nepenoflroTOBKH ynKTeneit, cooTBeTCTByiomHX ii;eraM pacnpocTpaHeHHH 
HHHOBan,HOHHoro o6pa30BaHHH. Run 3Toro flo^>KHO 6 biTb opraHH30BaHO cne- 
n,Ha^bHoe MeTOflHHecKoe conpoBO>KfleHHe h KOHcyjibTMpoBaHMe. 
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METOAI/IKA 


BBefleHiie 

CoBpeMeHHbie TeHpeHpHH pa3BHTHH pocchhckoh neparorHnecKOH HayKH 
06 yCJI 0 BJieHbI COU,HOKy/IbTypHbIMH H 3KOHOMHHeCKHMH H3M6HSHHHMH, OKa- 
3aBIUHMH Cepbe3HOe BJIHHHHe Ha BCe C<|)epbl peHTejIbHOCTH pa 60 THHK 0 B 06 - 
pa30B3HHH. Oahhm h 3 npHopHTeTHbix HanpaB/ieHHH rocy^apcTBeHHOH no^H- 
thkh, onpe,a,e;iHK)meH CTpaTernnecKHe u,e;m h 3apaHH pa3BHTHH pocchhckoto 
o6pa30BaHHH, HB/HieTCH ero KOMnjieKCHan MopepHHsapHH Ha Bcex cryneHHx h 
ypOBHHX. 

/Jjih Bbino/iHeHHH copHajibHO-rocypapcTBeHHoro 3 axa 3 a noproTOBKH koh- 
CTpyKTHBHO MblCflHipHX, MOSH^bHblX, npepnpHHMHHBbIX JIIOpeH, Cn 0 C 06 HbIX 
CaMOCTOHTejIbHO npHHHM 3 Tb peHieHHH H np 0 rH 03 Hp 0 BaTb HX B 03 M 0 )KHbie nO- 
c/iepcTBHH, TpeSyeTCH, HTo 6 bi neparornnecKaH peHTejibHOCTb onHpajiacb Ha 
npopyKTHBHbie MeTopbi o 6 yneHHH, HanpaBJieHHbie Ha <|)opMHpoBaHHe TBop- 
HeCKOH JIHHHOCTH C BbICOKHMH H yCTOHHHBbIMH nOTpe 6 HOCTHMH B nOCTOHHHOM 
nOnOJlHeHHH CBOHX 3 H 3 HHH, n 03 B 0 ^HK)H],HX 6 bICTpO apanTHpOBaTbCH H yc- 
neiUHO pa 60 TaTb B yCJIOBHHX HeyCTOHHHBOH, 6 bICTpO H 3 MeHHK)II],eHCH pea^b- 
HOCTH. 

OpHaKO b HacroHipee BpeMH cyipecTByeT npoTHBopenne Mejxpy HeoSxopn- 
MOCTbK) BHeppeHHH B yne6HbIH npOU,eCC 06pa30BaTe^bHbIX OpraHH3ai],HH HH- 
HOBapHH, OCHOBaHHbIX Ha npOpyKTHBHbIX MeTOpaX oSyneHHH, H OTCyTCTBHeM 
y yHHTe^efi iiikoji MOTHBapHH h npo<|)eccHOHajibHbix yMeHHH neparornnecKH 
u,ejiecoo6pa3Horo BbiSopa nopofiHbix MeTopoB. 

Mbi nocTaBHJiH nepep co6oh 3apany BbiHCHHTb, Kax TecHO CBH3aHbi npep- 
noHTeHHH neparoroB b Bbi6ope MeTopoB npenopaBaHHH c MOTHBapneH hx npo- 
(j)eCCHOHa^bHOH peHTejIbHOCTH. 

063op yiMTepaiypbi 

C TOHKH 3peHHH n03HaBaTejIbH0H H nOHCKOBOH 3 KTHBH 0 CTH yHaiU,HXCH H. 

H. JlepHep [JlepHep H. H. 1970. c.364] h M. H. Ck3tkhh [CKaTKHH M. H. 1982, 
c.380] K^accH^HpHpyiOT MeTopbi oSyneHHH Ha penpopyKTHBHbie h Hccjiepo- 
BaTejibCKne (npopyKTHBHbie}. B paOoTax B. H. 3arBH3HHCKoro h Jl. E. OcnneHRO 
noKa3aHO, hto b yneOHOM npopecce no Mepe HeoSxopHMOCTH npHMeHHiOTCH h 
Te, h ppyrne: ohh nonepeMeHHO 3aHHMaiOT poMHHHpyioipee h;ih nopnHHeHHoe 
nojio>KeHHH, oOecneHHBan 3(J)(j)eKTHBHoe pemeHHe onepepHOH yneSHOH 3apanH 
b 3aBHCHMOCTH ot ee pHpaKTHnecKoro THna h cneu,H(j)HKH copepxoHHH [3a- 
rBH3HHCKHH B. H. 2006, c.176; OcnneHKO A. E. 2012, c.63-73]. 

Bbi6op apeKBaTHbixMeTopoB o6yneHHH oco6eHHO Ba>KeH b CHCTeMe pono^- 
HHTejibHoro npo<[)eccHOHa^bHoro neparornnecKoro o6pa30BaHHH: B03pacTHbie 
H nCHXO(})H3HOJIOrHHeCKHe 0 C 06 eHH 0 CTH B3pOCJIbIX CHJIbHO OTJIHHaiOTCH OT TeX, 
K3KHMH o6^apaiOT HIKOJIbHHKH H CTypeHTbl. IlpHHI],HnbI, Ha KOTOpbie pOJHKeH 
onHpaTbCH npenopaBaTe^b, pa6oTaK>iu,HH c B3pocjibiMH yneHHKaMH, 6bum 
C(j)opMy^HpoBaHbi M. III. HoyjicoM. B CBoeM cjjyHpaivieHTa/ibHOM Tpype «CoBpe- 
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EneHa CHfleHKO 

0 B3anMOCBflBM MeTOflOB npenoflaBaHMa n n/iOTHBapnn fleaTe/ibHoan neaarora 


MeHHan npaKTHKa o6pa30BaHHH B3poc;ibix. AH,a,parorHKa npoTHB ne,a,arorHKH», 
ony6/iHKOBaHHOM b 1970 r., yneHbiH no,a,HepKHBaji, hto B3pociiOMy ohynaio- 
ipeMycH (a He oSynaeMOMy!] npHHa^/ieiKHT Be^yman poiib b yneSHOM npopecce, 
nocKoiibKy 3 to yx<e C(|)opMHpoBaBmaHCH jihhhoctb h npo<|)eccHOHaji [Knowles 
M. S. 1972, p.962], B3pociibiH neiiOBeK caMOCTOHTejibHO CTaBHT nepe/t co6oh 
KOHK peTHbie pejiH ohyneHHH, CTpeMHTCH k caMopeajiH3au,HH b npo<|)eccHO- 
Ha/IbHOH AGHTe^bHOCTH H CKOpeHHieMy npHMeHeHHK) nO^yneHHblX 3H3HHH h 
yMeHHH Ha npaKTHKe 1 [Chachko E. A. 2010, c.55-60; Baptistaa A. V. 2011, p.752- 
756], Ilpopecc oOyneHHH b a^hhom ciiynae b 3HaHHTeiibHOH CTeneHH 33 bhcht 
OT npOCTpaHCTBeHHbIX, BpeMeHHbIX, npO(|)eCCHOHa^bHbIX, ObITOBbIX H COU.H- 
ailbHblX (J)aKTOpOB, BJIHHK)IU,HX Ha 5KH3He,fl,eHTe/IbHOCTb 06 yHaK)IH,HXCH. XapaK- 
TepHCTHKaMH KOHTHHreHTa CHCTeMbi noBbmieHHH KBa/iHcjjHKapHH h nepeno,a,- 
totobkh Ka^poB ohycjiOBJieHO BBe^eHHe b Hee (j)Hrypbi <|)acHJiHTaTopa [Rothes 
A., Lemos Marina S., Gonsalves T. 2014, p.939-948; PoManiHHa C. R., MaMep A. A. 
2010, c.63], 

OacHJiHTau,HH — KnioneBoe noHHTHe KJiHeHTopeHTpHpoBaHHOH He^npeK- 
thbhoh ncHxoTepanHH, pa3pa6oTaHHOH b 40-e rr. XX Bexa aMepHKaHCKHM ncn- 
xojioroM K. PoA>KepcoM. [Po,zpKepc K. 1994, c.480], B 1960-70-e rr. onnpaio- 
IU,HHCH Ha OT^e^bHbie OCHOBHbie nOJIOJKeHHH 3TOH KOHU,eni],HH HejIOBeKOU,eH- 
TpHpoBaHHbiH no,o,xo,a, (person-centered approach] CTaii Hcno;ib30BaTbCH b o6- 
yneHHH. 

K. POA>KepC BbIBejI TpH Heo6xO,Z],HMbIX yCJIOBHH MOKJIHHHOCTHOrO o6in,eHHH, 
CnOC 06 CTByK)IU,He pa3BHTHK) HHflHBHfla H o6eCneHHBaiOII],He KOHCTpyKTHBHbie 
jiHHHOCTHbie H3MeHeHHH: 6e3ycnoBHoe no3HTHBHoe npHHHTHe Apyroro neiio- 
Bexa; aKTHBHoe SMnaTHnecKoe ciiymaHHe; KOHrpyaHTHoe caMOBbipazKeHHe b 
o6in,eHHH. J\ji h ycneniHOH <j)acHJiHTau,HH b chctcmc noBbimeHHH KBajiH^HKapHH 
TpeOyeTCH co6jno,a,eHHe Tex zxe ycnoBHH: npHHHTHH cjiymaTejin KypcoB KaK 
npo^eccHOHa^a b CBoeS npe^MeTHOH oOiiacTH; x<e/iaHHH cjibimaTb h pe^ex- 
CHpoBaTb ero TOHKy 3peHHH, 6a3HpyK)iu,yiocH Ha HMeioipeMCH npo<|)eccHOHajib- 
hom onbiTe; yMeHHH Haxo^HTb MeTO^bi oOyneHHH, cooTBeTCTByioii],He (t. e. 
KOHrpy3HTHbie] 06pa30BaTeHbH0H CHTyapHH. 

K. Po,zpKepc Bbi/],e/iH/i TaioKe ,a,Ba THna yneHHH — OeccMbicneHHoe h ocMbic- 
jieHHoe. IlepBoe — 6e3JiHHHOCTHoe, npHHyzjHTe/ibHoe, ^HpeKTOBHoe, HanpaB- 
jieHHoe Ha penpo,a,yKTHBHoe ycBoeHHe 3H3hhh yneHHe — opeHHBaeTCH hc- 
K/iiOHHTe/ibHO H3BHe, a oOynaeMbiH BbiCTynaeT o6T>eKTOM o6pa30BaTenbHoro 
npopecca. BTopoS ran yneHHH, HanpoTHB, npe/jnojiaraeT ero ynacrae b yne6- 


1 BacmibeB H. A., MaroMeT-SMHHOB M. III. MoTMBau;nfl w KOHTpo;ib 3a fleftcTBHeM. MocKBa: 
Mry 1991. 268 c.; Ka/iHHMH K. A., Mopo30B A. C. OnbiT Hcn<wib30BaHMfl MeTOflHKH XeKxay3eHa 
flJM HCMeflOBaHHH MOTHBaiJMM flOCTHJKeHHH // CoiJHajIbHO-nCHXOJIOrHHeCKMe npo6^eMbI 
pyKOBOflCTBa m ynpaB^eHHH KOJUieKTHBaMH. MocKBa, 1974. C. 44; KoBa;ieB B. H. Mothbm 
noBefleHHH h fleHTe^bHOCTH. MocKBa: Hayxa, 1988. 192 c.; MaroMefl-3MHHOB M. III. 
Tpex(J>aKTopHafl Mo^e/ib kofhhthbhoh CTpyKTypbi MOTHBau;nM flocTH>KeHHfl // BecTHHK Mry. 
Cep. 14: ncnxo;iornfl. 1984. Na 1. c. 57-59. 
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METOflMKA 


hom npopecce b KanecTBe cySteicra peHTeiibHOCTH. TaKoe o6yneHHe mokho 
H a3BaTb jihhhoctho BOB/ieHeHHbiM: oho HanpaBJieHO Ha ycBoeHHe CMbicua 
ycBaHBaeMoro MaTepnana KaK aiieMeHTa onbiTa HHpHBHpa h opeHHBaeTCH ca- 
mhm o6yHaK)iu,HMCH. OcHOBHaH 3apaHa neparora — CTHMynHpoBaTb h hhh- 
u,HHpoBaTb ocMbic^eHHoe o6yneHHe [TaM x<e]. Pa6oTaK>iu,HH b CHCTeMe o6pa- 
30BaHHH B3pOCJIbIX (j)aCHJlHTaTOp, BblSnpaH TOT HJIH HHOH MeTOp pa60TbI, TO)Ke 
poimeH yHHTbiBaTb, KOTopyio CTeneHb BOBJieneHHOCTH cjiymaTejien oh MOXteT 
o6ecneHHTb. 

Pa 3 BHBan Hpen K. Po/pKepca, coBpeMeHHbie HCCJiepoBaTeiiH T. 0. roppeeBa, 
H. A. TaTapeHKOBa, B. H. KH 6 eu,, B. A. KpynHHHH [TaTapeHKOBa H. A., KH 6 ep B. 
H. 2015; KpyHHHHH B. A., ByjiaTOBa E. A. 2010, c.155] h pp. epHHopymHbi b 
TOM, HTO BblOop MeTOpa pOJDKeH OCyipeCTBJIHTbCH C yneTOM MOTHBapHH 06 - 
ynaioiperocH [KoHppaTbeBa M. B. 1990, c.192]. 

IlOHHTHe MOTHBapHH IUHpOKO npHMeHHeTCH B C<|)epe npO(|)eCCHOHa^bHOrO 
neparorHnecKoro o6pa30BaHHH, opHaKO Bonpoc o B3aHMOCBH3H MOTHBapHH 
neparora c ero npepnonTeHHHMH MeTopoB oOyneHHH pacKpbiT noxa Hepocra- 
TOHHO nOJIHO. 

MaTepna/ibi m MeTOflbi ucc/iepoBaHMH 

IlOCKOJIbKy B nCHXOJIOrHH BbipejIHIOT ppa OCHOBHbIX THna MOTHBapHH — 
H36eraHHe Heypan h pocraiKeHHe ycnexa, pjih npoBepeHHH onpocoB Mbi hc- 
no;ib30Ba;iH pHaraocTHHecKHe TecTbi T. Buepca, pa3pa6oTaHHbie pjih BbiHB/ie- 
HHH ypOBHefl C(J)OpMHpOBaHHOCTH y JIHHHOCTH COOTBeTCTByiOipHX MOTHBOB 1 . 
H3MepeHHe nojiyneHHbix pe3yjibTaTOB ocyipecTBJiHJiocb t3K)kg no 3thm mcto- 
pHKaM. CoraacHO niKajie, npep/io}KeHHOH T. BuepcoM, 6ajuibi pacnpepejinjiHCb 
ciiepyioipHM o6pa30M: 

• OT 1 pO 10 - HH3KHH ypOBeHb MOTHBapHH; 

• ot 11 po 16 — cpepHHH ypOBeHb; 

• ot 17 po 20 — yMepeHHO bbicokhh ypOBeHb; 

• CBbirne 20 6a;uiOB — bbicokhh ypOBeHb. 

CoraacHO no/io)KeHHHM aHpparorHKH, npenopaBaTeiib CHCTeMbi ponoiiHH- 
Te^bHoro npo^eccHOHa^bHoro neparorHnecKoro o6pa30BaHHH npoxopHT Bee 
STanbi CTaHOB/ieHHH npo(j)eccHOHa^H3Ma ot ypoBHH penpopyKTHBHoft pen- 
TejIbHOCTH K OC03H3HHK) H TeXHOJIOTH3apHH C06CTBeHHOH yHHK3/IbH0H MeTO- 
PHKH. B OpHOH H3 npepbipyipHX pa60T H3MH 6bIJIH Bbipe^eHbl HeCKOJIbKO 3Ta- 
noB craHOBJieHHH neparora-(|)acH^HTaTopa (Ta6ji. 1] [CHpeHKO E. A. 2015, 
c.25-34]. 


1 Pe>KHM flocTyna: 

http://psycabi.net/testy/271-metodika-diagnostiki-lichnosti-na-motivatsiyu-k-uspekhu-t- 

elersa-oprosnik-t-elersa-dlya-izucheniya-motivatsii-dostizheniya-uspekha; 

http://psycabi.net/testy/272-metodika-diagnostiki-lichnosti-na-motivatsiyu-k-izbeganiyu- 

neudach-t-elersa-oprosnik-t-elersa-dlya-izucheniya-motivatsii-izbeganiya-neudach 
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EneHa CHfleHKO 

0 B3anMOCBflBM ivieTOflOB npenoflaBaHmi n n/iOTHBapnn AenTe/ibHoan neaarora 


Ta6/iML4a 1. rioflroTOBKa neflaroroB-cfocM/imaiopoB k MHHOBapnoHHoPi 
fleaie/ibHOCTM b o 6 pa 30 Baie/ibHOM npocipaHCTBe BHyipmuKO/ibHoro ypoBHa 


CiyneHb 

ri03HI4HH 

CiaTyc 

OyHKL^MOHd/1 BHyTpilLUKOZIbHOrO 
(jjacn/imaTopa 

1 . 

«L(e;ieno;iaraHne» 

AKTMBHbIM c^yujaTe^b 

KypcoB, o 6 .naflaioLflHH 

HHHOBaflHOHHblM 

noTeHpnajioM b pa 6 oie b 
ccpepe aHflparornKn 

C^ymaTe^b KypcoB (BHe 

MeTanpeflMeTHoit 

<a(|)eflpbi) 

CaMoonpefleneHne n noaaHOBKa penn 
OTHOcmeyibHO peajiHsapnn <t>rOC. 
OcBaMBaeT nporpaMMy BBefleHun ochob 
0TOC, ynacTByeT b rpynnoBon pa 6 oie 

2. 

«ripoeK™poBaHne» 

Ha6j\\of\aiej\b BHeiuHero 
Kpyra no «TexHO/iornM 
aKBapnyMa»; ynacTHUK 
TpeHMHra TpeHepoB, 
KOHCy/lbTaHT-MeTOflMCT 
BHyrpn npe^MeTHbix xacfieflp 

BHyTpHLUKOyibHblH 
(jiacn^MTaTop 
(1 ypoBeHb) 

H3B^e<aeT n HHTepnopH3npyeT 

TexHoyiormo BefleHnn KypcoB noBbiweHHfl 
KBa/incpMKapMM; BHyTpn npeflMeTHbix 
<a(|)eflp noMoraeT ocBonTb KOMnoHeHTbi 
npoexTnpoBaHun, BbiciynaeT Ha 
MeTOflHHeCKHX 06 'beflHHeHHflX, BefleT 
KOHcy/ibTapmi no crpaTernn BHe/ipeHna 
0TOC b npeflMeTHbie o 6 .nacTH 

3. 

«BHeflpeHne» 

TpaHC/iflTop ocBaHBaeMOM 
TexHO/iornn 

BHyTpMLiJKOyibHbIM 
(jiacn^MTaTop 
(II ypoBeHb) 

ripOBOflMT 3aHflTHfl Ha KypcaX nOBbllbeHHfl 
KBa/incpMKapMM no TexHonornn BHeiuHero 
MeTanpeflMeTHoro (JjacnyinTaTopa; BHyTpn 
npeflMeTHbix <a(|)eflp conpoBoxflaeT 
pa3pa6oTxn TexHonornn BHeflpeHnn <J>rOC 
b npeflMeTHbie o 6 nacTH Hepe3 flopoxHyio 
xapTy opraHH3apnn n TexHonornHecKne 
xapTbi ypoxa 

4. 

«L(e^eBbino^HeHne 
nflnarHOCTHKa» 

TpaHC^flTop-pa3pa6oTMMK 
ocBaHBaeMOM TexHO/iornn 

BHyTpMLUKOyibHblM 
(jiacn^MTaTop 
(III ypoBeHb) 

ripoBOflUT 3aHBTnn Ha xypcax noBbimeHnn 
KBa/incpMKaiflMM co 6 ^hOflan TexHonornio c 
BOhoneHneM sneMeHTOB co 6 cTBeHHbix 
pa3pa6oTox 3aHBTnn; BHyTpn npeflMeTHbix 
Kacpeflp pa3pa6aTbiBaeT eflnHbie xpnTepnn 
opeHxn peajiH3ai4HH <t>rOC b npeflMeTHbix 
o 6 .nacrax 

5. 

«BHyipniuKo;ibHafl 

AncceMHHaL(na» 

Pa3pa6oTHHK-ci4eHapna 

BHyTpMLUKOyibHblM 
(|)acn^MTaTop 
(IV ypoBeHb) 

ripoBOflHT 3aHBTnn no co 6 cTBeHHon 
nporpaMMe BHeflpeHna <t>rOC b 
npeflMeTHbie o 6 ^aan, KOTopan 
yTBepxflaeTca Ha MeTanpeflMeTHon 
<a(|)eflpe 

6 . 

«Tpaflnu 1 noHa^n- 

3au,nfl». 

rio-nyaBTOHOMHbm 
ypOBeHb, KOTOpblH 
He 33BMCMT OT 
nepBOHana^bHOM 
pa3pa6oTKM 

ABT0p-pa3pa60THMK 
C 06 cTBeHH 0 H 
BHyTpMCpMpMeHHbm 
TexHoyiornn (MeTOflHKn) 

BHyTpMLiJKOyibHblH 
(|)acn^MTaTop (V ypoBeHb) 
OcHOBOnonOXHHK HOBOra 
Aim o6pa30BaTe^bHoit 
opraHH3apnn HanpaBJieHna 
HHHOBaflHOHHOH 
fleflTenbHOCTH 

Co3flaeT co 6 cTBeHHyio TexHonornio 
(MeTOflnxy), pa3pa6aTbiBaeT nporpaMMy, 
KOTopan yTBepxflaeTcn Ha <a(|)eflpe; 
ocyLflecTBJineT nofl 6 op neflarornnecKon 
KOMaHflbl fljlfl pa 60 Tbl no HOBOMy 
HanpaBBeHnio 

7. 

«Coi4na/iM3aL4nn». 
ABTOHOMHblil 
ypoBenb, He 

33BHCMT OT 
nepBOHanaribHOM 
pa3pa6oTKH 
Meianpe^MeTHoro 
(fiacM^maiopa 

OpraHM3aTop co 6 cTBeHHoro 
Kypca noBbiweHMfl 
KBa/lMCf>MKai 4 MM c 
B03M0XH0CTbK) 

ipaHCJ\i\[\m 

MHHOBai 4 MOHHOM 

MeTOflMKM Bflpyrne 

o6pa30BaTe^bHbie 

opraHM3ai4MM 

BHyTpMLiJKOyibHbIM 
(|)acn./inTaTop (VI ypoBeHb) 
PyKOBOflHTejlb 
HHHOBaiflHOHHOH 

fleriTejibHoc™ no 
BHeflpeHmo oroc b 
B bi 6 paHHyho npeflMeTHyto 
o 6 ^aab 

noAflepxuBaeT (|)yHKi 4 HOHnpoBaHMe 
cuaeMbi n o 6 ecneMHBaeTflMCceMMHa 4 MK) 
onbua LUKO/ibi m TpaHC/iapuK) CBoen 
MeTOflMKM b MaccoByK) npaKTUKy 
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O pe3yyibTaiax aiana ucc/ieflOBam/m 

Ha KOHcraTHpyiomeM 3Tane HCCJie,a,OBaHHH, KOTopbiH oimcaH b A,a hhoh 
CT aTbe, c pejibio AHarHOCTHKH MOTHBau,HH ne,a,aroroB h3mh 6bin npe,a,npHHHT 
onpoc yHHTejien - cjiyinaTeneH KypcoB noBbimeHHH KBa/iH(j)HKaLi 1 HH. B KanecTBe 
KOHTpo/ibHOH rpynnbi 6bina Bbi6paHa rpynna cjiyinaTeneH H3 pa3Hbix perHOHOB 
Pocchh, a b KanecTBe 3KcnepHMeHTajibHOH rpynnbi 6bum npHraaineHbi yHHTenn 
3KcnepnMeHTanbHbix nnoin,a,a,OK Kac^e^pbi Teopnn n npaKTHKn ynpaBJieHne- 
ckoh ,a,eHTenbHOCTH b o6pa30BaHHH, r/i,e aBTop HBnnncn HaynHbiM pyKOBOAH- 
TeneM (r.r. KpacH03HaMeHCK, EKaTepnH6ypr, CMoneHCK, /I.OMO^e^OBO, Hhjkhhh 
T arnn, MocKBa], KoHTpojibHan n 3KcnepHMeHTajibHan rpynnbi 6binn OTo6paHbi 
Ha Kypcax noBbiineHHn KBa;iH<|)HKaii,HH, npoBOAHMbix Ha 6a3e AnK h nnPO. 
KoHrpyaHTHOCTb onpe,a,enHnacb no cjie,a,yK)in,HM napaMeTpaM: KO/mnecTBO 
ynacTHHKOB (b Ka>KAOH rpynne 6buio Ha6paHO no 80 nenoBeK], OAHopoAHOCTb 
cocTaBa (KO/iHHecTBO ne,a,aroroB b 3aBHCHMOCTH ot CTaxca paOoTbi (pacnpe,a,e- 
jinnocb cne/j,yioin,HM o6pa30M: no 23 nenoBexa c HeOonbinHM cra)KeM paOoTbi 
(ao 5 neT], no 57 nenoBeK co CTa)KeM paOoTbi 6onee 20 jieT). TaKHM o6pa30M, 
AOCTHranacb penpe3eHTaTHBHOCTb BbiOopKH. 

U,enbio onpoca cnyinaTenen KypcoB noBbiineHHn KBanH4)HKan,HH 6buio Bbi- 
HCHeHHe n03HU,HH: 

а] KaKHe hmchho MeTOAbi paOoTbi (npoAyKTHBHbie hjih penpoAyKTHBHbie] 
name Bcero Hcnojib3yiOT Ha 33 hhthhx c hhmh npenoAaBaTejm Aonon- 
HHTenbHoro o6pa30BaHHH. PecnoHAeHTaM 6bino npe,a,no}KeHO Tanixe 
o6o3HanHTb cbok) CTeneHb yAOBneTBopeHHOCTH ,a,aHHbiMH MeTO,a,aMH; 

б] Kanne HMeHHO MeTO,a,bi paOoTbi (npoAyKTHBHbie hjih penpoAyKTHBHbie] 
naipe Bcero Hcnojib3yiOT caMH yHHTejin Ha 33 hhthhx c ynaiAHMHCH 
niKonbi. 

npoBe,a,eHHbiH onpoc noKa3an, hto b CHCTeMe noBbiineHHn KBanH(j)HKan 1 HH 
npeo6na,a,aK)in,ee OojibniHHCTBO npeno^aBaTenefi (96%] npn htchhh neKijHH 
h Ha ceMHHapax npnOeraiOT k penpoAyKTHBHbiM MeTO^aivi; npH stom 6bina 3a- 
(JiHKCHpoBaHa Bbiconan CTeneHb yzjOBJieTBopeHHOCTH yHHTejien - cnyinaTenen 
KypcoB noBbimeHHH KBanH(j)HKan,HH (KOHTpojibHOH h 3KcnepHMeHTajibHOH 
rpynn] noAoOHbiM oSyneHHeM. 

BTopan rpynna BonpocoB Kacanacb BbincHeHHH CTeneHH Hcno;ib30BaHHH 
yHHTenHMH iukoji b npopecce oOyneHHH A^TeM penpo/i,yKTHBHbix mctoaob. 
AHanH3 aHKeT noKa3an, hto 83% yHHTeneM b KOHTpojibHOH rpynne h 85% b 
3KcnepHMeHTanbHOH rpynne, no npH3HaHHio onpoineHHbix, Hcnonb3yiOT pe¬ 
npoAyKTHBHbie MeTO^bi npenoAaBaHHH h yAOBJieTBopeHbi hmh. 

no HaineMy npeAnonojKeHHio, y npeno/i,aBaTeneH CHCTeMbi AonojiHHTenb- 
Horo npo(|)eccHOHanbHoro neAarorHnecKoro o6pa30BaHHH h yHHTejien iukoji 
AOMHHH pyeT npHMeHeHHe penpO^yKTHBHblX MeTO^OB; B MOTHBail,HOHHOH 
CTpyKType hx jihhhocth npeo6na/i,aeT CTpeMJieHHe H36eraTb Heya,aHH, cjieA- 
CTBHeM KOTOpOrO HaCTO CTaHOBHTCH OTK33 OT OCBOeHHH HOBbIX BHAOB A^H- 
Te/IbHOCTH, HTO M05KCT B HTOTe npHBeCTH K npeKpaiIl,eHHK) npOljieCCHOHajIbHOH 
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EneHa CHfleHKO 

0 B3anMOCBflBM ivieTOflOB npenoflaBaHMa n n/iOTHBapnn AenTe/ibHoan neaarora 


PMC. 1 . fluarHOCTMKa ZlHMHOdH Ha ypOBeHb C(J)OpMHpOBaHHOdH MOTHBapHH 
floCTM>i<eHna ycnexa (koh dampy to ipero 3Tana 3KcnepHMeHTa) 



peHTeuibHOCTH BOo6ipe BC/ieACTBHe noTepn KOHKypeHTOcnoco6HOCTH b npo- 
4>eccHOHa^bHOM coo6iu,ecTBe. 

J\ji h npoBepKH rHnoTe3bi Ha aKcnepHMeHTa^bHbix njioipapKax cpepn ynn- 
TeuieM hiko;i 6 hum npoBe,a,eHbi TecT T. Suiepca «MeTOAHKa AnarHOCTHKH ;ihh- 
HOCTH Ha ypOBeHb C(J)OpMHpOBaHHOCTH MOTHBapHH K yCnexy», a T3K)Ke TeCT 
T.Suiepca «MeTOAHKa AnarHOCTHKH zihhhocth Ha ypOBeHb crJropMHpoBaHHOCTH 
MOTHBau,HH H36eraHHH Heya,aH». nojiyneHHbie pe3yabTaTbi KOHcraTHpoBa/iH 
y 6cuibmHHCTBa yHHTe^en hh3khh ypOBeHb MOTHBapHH AOcrazKeHHH ycnexa b 
npo<J)eccHOHajibHOH peHTejibHOcra h bbicokhh ypOBeHb MOTHBapHH H36eraHHH 
Heypan, hto 3acj)HKCHpoBaHO b pnc. 1,2. 

Cor/iacHO niKauie, npepjiozKeHHOH T. SuiepcoM b TecTe, 6aui;ibi pacnpepe- 
JIHIOTCH CJiepyiOipHM o6pa30M: 

• OT 1 AO 10 6ajIJIOB COOTBeTCTByeT HH3KOMy ypOBHK) MOTHBapHH pOCTH- 
>KeHHH ycnexa; 

• ot 11 ao 16 6a;uiOB COOTBeTCTByeT cpepHeMy ypoBHio MOTHBapHH po- 
CTHJKeHHH ycnexa; 

• ot 17 ao 20 6a;uiOB COOTBeTCTByeT yMepeHHO BbicoKOMy ypoBHio MOTH¬ 
BapHH AOCTHJKeHHH ycnexa; 

• CBbirne 21 6ajuia COOTBeTCTByeT BbicoKOMy ypoBHio MOTHBapHH aocth- 
zkchhh ycnexa. 

KaK BHAHO H3 pHC.l 50% peCnOHASHTOB HMeiOT HH3KHH ypOBeHb MOTHBapHH 
pocTHJKeHHH ycnexa (co 3HaneHHHMH ot 4 po 7 6a;uiOB); ocraBiuHecH 50% 
HMeiOT epeAHHH ypOBeHb MOTHBapHH AOCTH)KeHHH ycnexa (co 3HaneHHHMH OT 
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Pi/ic. 2. flnamocmKa /iumhoctu Ha ypoBeHb c4>opivinpoBaHHOCTn 

MOTHBai4nn n36eraHna Heyflan (KOHCTampyiomero 3Tana 3i<cnepnMeHTa) 


Ea/isibi 


X 30 

27 

■ KpacH03Ha/vieHCK 

■ EKaTepnH6ypr 

| E Civio/ieHCK 

17 

19 

■ floMOAeAOBO 

■ Hh>kh. Tarn/i 

18 

28 

□ MocKBa 





11 ao 13 6ajuiOB}. npH 3tom cpeAHHH 6a jij\ MOTHBau,HH AOCTH)KeHHH ycnexa 
no BceM nnoipaAKaM — hh3Khh (8,8 6ajuiOB], 

Kan bhaho H3 pnc.2 50% pecnoHASHTOB HMeiOT yMepeHHO BbicoKHH ypoBeHb 
MOTHBau,HH H36eraHHH HeyAan (co 3HaneHHHMH ot 17 ao 19 6amiOB); ocraB- 
nmecH 50% HMeiOT BbicoKHH ypoBeHb MOTHBan,HH H36eraHHH HeyAan (co 3Hane- 
hhhmh ot 27 ao 30 6an;iOB]. Ilpn stom cpeAHHH 6a jiji MOTHBau,HH H36eraHHH 
HeyAan no BceM SKcnepnMeHTanbHbiM njioiu,aAKaM — BbicoKHH (23,2 6a;ma). 

Ha ocHOBaHHH conocraBHTejibHoro aHann3a mtokho npeAnono^KHTb, hto 
MOTHBau,HH H36eraHHH HeyAan KoppennpyeT c Bbi6opoM penpoAyKTHBHbix Me- 
toaob npenoAaBaHHH. 

06cy>Kflenne pe3ysibTaTOB 

B ncHxonornnecKHX nccjieAOBaHHnx, nocBHiu,eHHbix npo6neMaM MOTHBan,HH, 
noKa3aHO, hto HBHoe AOMHHHpoBaHne oahoto H3 Aeyx ee bhaob — AOCTH>KeHHH 
ycnexa nnn H36eraHHH HeyAan — Bbipa)KaeTCH y nenoBena nepe3 HHHu,HaTHB- 
HOCTb / ee OTcyTCTBne b 3HanHMOH p,jm KO/uieKTHBa AenTejibHOcra; OTcyTCTBne 
/ npHCyTCTBHe 60H3HH K KOHKypeHTHbIM BHASM AOHTenbHOCTH; Bbl6op )\Jin 
pemeHHH oneHb nerKnx / oneHb TpyAHbix 3aAan; co6jnoAeHne / Heco6niOAeHHe 
BpeMeHHbIX paMOK ASHTe/IbHOCTH; aKTHBHOCTb / naCCHBHOCTb COU,HanH3an,HH 
pe3ynbTaTOB CBoen AenTejibHOcra; CTpeMJieHne / OTcyTCTBne CTpeM/ieHHH k 
ocBoeHHio hoboto; CKJiOHHOCTb k pa3yMHOMy pncKy / 6oH3Hb pHCKa; penin- 
TenbHOCTb / HepeniHTejibHOCTb b HeonpeAeneHHbix CHTyau,nnx; roTOBHOCTb 
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EneHa CHfleHKO 

0 B3anMOCBflBM MeTOflOB npenoflaBaHmi n n/iOTHBapnn fleaie/ibHoan neaarora 


B3HTb Ha ce6a OTBeTCTBeHHOCTb / H36eraHHe ee; hsuiuhhs/ OTcyTCTBHe Ha- 
CTOHHHBOCTH B CTpeMJieHHH K flejIH; afleKBaTHblH / HeafleKBaTHO 3aBbimeHHbIH 
HJIH 3KCTpeM3/IbHO 33HH}KeHHbIH ypOBeHb npHTH33HHH; CKJIOHHOCTb K HHHO- 
Bau,HHM (cTpeM/ieHHe k noHCKy 6ojiee 3(})<|)eKTHBHbix, HOBbix cnoco6oB perne- 
hhh 3aflaH] / CTpeMJieHHe k KOHcepBaTHBHOMy, penpoflyKTHBHOMy cnoco6y 
fleHTejibHOcra; npeflnoHTeHHe / H36eraHHe afleKBaTHOH oOpaTHofi cbh3h o 
pe3y^bTaTax cbohx fleMcTBHH; afleKBaTHan / HeafleKBaTHan (3aBbimeHHaH hjih 
3KCTpeM3/IbHO 33HH}KeHHaH) Cy6 r beKTHBHaH OfleHKa CBOHX Cn 0 C 06 H 0 CTeH; 0)KH- 
AaHHe ycnexa / CTpax HeyflanH; yTBepjKfleHHe CBoero no3HTHBHoro onbiTa/ 
6oH3Hb o6ecu,eHHBaHHH ce6n b coOctbchhom mhchhh h b rjia3ax OKpy)Kaiom,Hx 
(6oH3Hb B03MC»KHoro npoBajia] h flp. [CHfleHKO E. A. 2010, c.55-60; KpyHHHHH 
B. A., ByjiaTOBa E. A. 2010, c.155; XeKxay3eH X. 2003, c.860]. 

IlpoeflHpyH 3 th noKa3aTe^H Ha neflarornnecKyio flenTejibHOCTb ynHTejin, 
mo)kho cfle^aTb 3aKJiiOHeHHe, hto yHHTe/no, y KOToporo npeoOjiaflaeT moth- 
Bau,HH H36eraHHH Heyflan, CBOHCTBeHHbi: 

• OTCyTCTBHe HHHflHaTHBbI B OCyifleCTBJieHHH npOflyKTHBHOH, 3H3HHMOH 
fljm neflarornnecKoro KOJiJieKTHBa fleHTejibHOcra, H36eraHHe HOBbix, 
KpeaTHBHbIX MeTOflOB H BHflOB fleHTejIbHOCTH C fleTbMHJ 

• 6oH3Hb conepHHnecTBa, KOHKypeHTHbix BHflOB neflarornnecKOH flen- 
Te/ibHOCTH; HeiKejiaHHe coTpyflHHnaTb c flpyrHMH yHHTejiHMH; 

• Bbi6op fl/iH pemeHHH KaK oneHb jierKHx npo<|)eccHOHajibHbix 3aflan, Korfla 
yHHTe/no rapaHTHpoBaH OflH03H3HHbiH ycnex; TaK h oneHb TpyflHbix npo- 
4>eccHOHa^bHbix 3aflan, ecjrn Heyflana He BoenpHHHMaeTCH KaK jihhhbih 
H eycnex yHHTejin; 

• coO^iofleHHe BpeMeHHbix paMOK npo<|)eccHOHajibHOH fleHTejibHOcra, He 
npeBOCxoflHiflHxperJiaMeHTHpoBaHHbie HopMbi BpeMeHH, HOKe/iaHHe hc- 
nojib30BaTb CBoe CBoOoflHoe BpeMH fl/iH pemeHHH npo^eccHOHanbHbix 
3aflan; 

• CTpeM/ieHHe H36eraTb cou,HajiH3au,HH (pacnpocrpaHeHHH] pe3yjibTaTOB 
CBoen neflarornnecKOH fleHTejibHOcra cpeflH KOJuier-yHHTejieH h npefl- 
CTaBHTe/ieH aflMHHHCTpau,HH o6pa30BaTeHbHOH opraHH3au,HH; 

• OTcyTCTBHe CTpeMJieHHH K OCBOeHHK) hoboto; 

• 6oH3Hb pHCKa, HepemHTenbHOCTb b HeonpefleneHHbix, HeoflH03HaHHbix 
npo^eccHOHaHbHbix CHTyau,HHx; 

• H36eraHHe OTBeTCTBeHHOCTH b npo<|)eccHOHaHbHO 3HanHMbix CHTyau,HHx; 

• OTcyTCTBHe HaCTOHHHBOCTH npH CTpeMJieHHH K neflaTOTHHeCKOH flejlH; 

• HeafleKBaTHO 3aBbimeHHbiH hjih SKcrpeMajibHO 3aHH5KeHHbiH ypoBeHb 
npO(|)eCCHOHajIbHbIX npHTH3aHHHJ 

• CTpeMJieHHe H36eraTb o6parayio CBH3b o pe3yjibTaTax CBoefi pa6orai 
KaK CO CTOpOHbl aflMHHHCTpaflHH H KOJlJieT, TaK H OT poflHTejieH yHaiflHXCH; 

• CTpeMJieHHe k KOHcepBaTHBHOMy, penpoflyKTHBHOMy cnoco6y flenTejib- 
hocth Ha ypoKe; 

• HeafleKBaTHO 3aBbimeHHan hjih SKcrpeMajibHO saHHJKeHHan cyO'beKTMBHan 
opeHKa cbohx neflarorHHecKHx cnocoOHOCTefi; 
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• CTpax Hey,a,aHH, o6ecu,eHHBaHHH ce6n b coSctbchhom mhchhh h b rjia3ax 
KOJuier-ynHTejieH h a/j,MHHHCTpau,HH; 6on3Hb B03MO)KHoro npoBajia h 
miaHHpoBaHHe ero H36eraHHH. 

MOTHBapHH ^OCTH5KeHHH yCnexa B npO<|)eCCHOHa;ibHOH AeHTejIbHOCTH Bbl- 
pa>KaeTCH y ynHTejin nepe3 cjieAyiomHe KanecTBa h npoHB/ieHHH: 

• HHHU,HaTHBHOCTb BbfflO/IHeHHH IipCmyKTHBHOH, 3H3HHMOH RJISI npO<|)eC- 
CHOHa^bHoro KO/uieKTHBa ,zi,eHTe/ibHOCTH (nocTaHOBKa npo<|)eccHOHajib- 
Hbix 3a,a,aH, pemeHHe KOTopbix 6yAeT j\jir neAarorHnecKoro coo6ni,ecTBa 
chmbojiom hjih npH3HaKOM ycnexa]; 

• OTcyTCTBHe CTpaxa nepeA KOHKypeHTHbiMH BHflaMH neAarorHnecKOH 
AeHTe^bHOCTH; CTpeM/ieHHe k conepHHnecTBy; CKJiOHHOCTb k aKTHBHOMy 
o6iu,eHHK) h coTpy^HHHecTBy c ,a,pyrHMH ynHTe/WMH; 

• Bbi6op npo<|)eccHOHa^bHO Tpy^Hbix, ho pemaeMbix neAarorHnecKHX 
3a,a,aH; 

• nocBHiu,eHHe CBoero CBo6oAHoro BpeMeHH AeHTejIbHOCTH, CBH3aHHOH c 
ochobhoh pa6oTOH («pa6oTa = yB;ieneHHe»]; 

• aKTHBHOCTb b cou,HajiH3au,HH pe3yjibTaTOB CBoefi ne,a,arorHHecKOH ash- 
TejIbHOCTH nOCpeACTBOM TpaHCJlHU,HH H AHCCeMHHai],HH JlHHHOrO OnbITa; 

• CTpeM/ieHHe k ocBoeHHio HOBoro hjih npHyMHOKeHHio CBoero ynHTejib- 
CKoro onbiTa (nepe3 ceMHHapbi, Be6HHapbi, AOKJiaAbi Ha KOH<|)epeHi],HHx, 
Kypcbi noBbimeHHH KBa/iHcjiHKaAHH h np.]; 

• CKJiOHHOCTb K pa3yMHOMy pHCKy, peiUHTe^bHOCTb B CHTyapHHX np0(|)ec- 
CHOHa/ibHOH HeonpeASJieHHOCTH; 

• rOTOBHOCTb B3HTb Ha Ce6H OTBeTCTBeHHOCTb 3a pemeHHe npO(|)eCCHO- 
Ha/ibHbix neAarorHnecKHX 3aAan b npo6jieMHbix CHTyapnax; 

• npKO Bbipa>KeHHaH HacTOHHHBOCTb npH CTpeM/ieHHH k neAarorHnecKOH 

u,ejm; 

• aAeKBaTHblH ypOBeHb npHTH3aHHHJ 

• npeAnoHTeHHe h3/ihhhh o6paTHOH cbh3h no noBOAy pe3yjibTaTOB cbohx 
npo(|)eccHOHa^bHbix AeHCTBHH; 

• crpeMJieHHe k noncKy 6o;iee 3(j)(|)eKTHBHbix, HOBbix cnoco6oB pemeHHH 
neAarorHnecKHX 3aAan, t. e. CKJiOHHOCTb k HHHOBau,HHM; 

• aAeKBaTHan cy6T>eKTHBHaH opeHKa cbohx cnoco6HOCTeH (npeACTaBJie- 
HHH, KOTOpOe (|)OpMHpyeTCH Ha OCHOBe pe(J)/ieKCHH C 06 CTBeHHbIX npo- 
<J>eccHOHajibHbix ycnexoB h HeyAan]; 

• o>KHAaHHe ycnexa: yTBepjKASHHe CBoero no3HTHBHoro ynHTejibCKoro 
onbiTa b co6cTBeHHOM MHeHHH, b raa3ax Kojuier h aAMHHHCTpau,HH. 

B HCCJieAOBaHHH MbI OnHpa^HCb Ha BbIHBJieHHbie nOKa3aTe^H MOTHBail,HH. 

3ai</iio>HeHMe 

Ha KOHCTaTHpyK>in,eM OTane npeAnpnHHToro h3mh HCCJieAOBaHHH, nocBH- 
iu,eHHoro AHamocTHKe MOTHBau,HH neAaroroB h ee cbh3h c Bbi6opoM mctoaob 
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EneHa CHfleHKO 

0 B3anMOCBflBM MeTOflOB npenopaBaHiia m MOTMBau,Mn AesneabHocni neAarora 


o6yneHHH, 6buio ycraHOBPeHO cooTHomeHHe penpopyKTHBHbix h npopyKTHB- 
Hbix MeTopoB b pa6oTe yHHTe^efi h npenopaBaTepen CHCTeMbi ponoPHHTepb- 
Horo npo^eccHOHa^bHoro neparornnecKoro o 6 pa 30 BaHHH. Bbuio nopyneHO, 
hto npepnonTeHHe neparoraMH h ynHTePHMH penpopyKTHBHbix MeTopoB 06- 
yneHHH nopozKHTepbHO KoppepnpyeT c BbicoKofi creneHbio c<()opMHpoBaHHOCTH 
MOTHBau,HH H 36 eraHHH Heypan. 

MaTepnajibi nccpepoBaHHH hmciot npaKTHnecKyio 3HanHMOCTb pp« apMH- 
HHCTpau,HH iukop h HHCTHTyTOB ponoPHHTepbHoro npo<()eccHOHapbHoro ne- 
parornnecKoro o6pa30BaHHH. OneBHpHO, hto ppn HHBe/mpoBaHHH <|)opMajib- 
Horo nopxopa ynHTepen k peaPH3apHH rocypapcTBeHHoro 3aKa3a pyKOBopcTBy 
hikop cpepyeT 6opee BHHMaTepbHO OTHOCHTbCH k Bbi6opy neparoraMH MeTopoB 
pa60TbI H CTHMyjIHpOBaTb nepeK^IOHeHHe MOTHBapHH HJieHOB HIKOPbHOrO 
KOJi/ieKTHBa c H36eraHHH Heypan Ha pocTHZKeHHe ycnexa. B CHCTeMe ponoPHH- 
TejibHoro o6pa30BaHHH HeoSxopHMO 6opee CTporoe h neTKoe co6piopeHHe 
npHHu,HnoB aHpparorHKH b yne6HOM npopecce h Bbi6op npenopaBaTePHMH 
COOTBeTCTByiOII],HX pePHM paCnpOCTpaHeHHH HHHOBapHOHHOrO o6pa30BaHHH 
MeTopoB noproTOBKH h nepenoproTOBKH yHHTejieft, ppn nero popzkho 6biTb 
opraHH30BaHO cnepnapbHoe MeTopHnecKoe conpoBO>KpeHHe h KOHcyjibTHpo- 
BaHHe. 

OcHOBHbiMH HanpaBPeHHHMH Haniero papbHeMmero nccpepoBaHHH 6 ypyT 
BblHBJieHHe yCJIOBHH H MeX 3 HH 3 MOB TpaHC<()OpMapHH MOTHBapHH H 36 eraHHH 
Heypan b MOTHBapnio pocrazKeHHH ycnexa h noncK cnoco 6 oB CMeipeHHH an- 
peHTa peHTe/ibHOCTH neparora c penpopyKTHBHbix MeTopoB paSoTbi Ha npo- 
pyKTHBHbie TexHOJiorHH, cpepcTBa h cnoco 6 bi o 6 yneHHH. 
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METODiKA 


Tarbiyaedici miihitin nazari asaslari, 
yaradilmasi va inkifafi masalalarina 
hasr olunmuf elmi-pedaqoji tadqiqatlar 
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Annotasiya Saxsiyyatin inkisafma atraf miihitin tasiri va onun imkanlan probleminin 
halli nriiasir tahsil sisteminda asas yerlardan birini tutur. Maqalada 
funksional tayinata uygun olaraq, nazari cahatdan asaslandirilmi$ 
tarbiyaedici miihitin yaradilmasi, inki$afi va strukturuna aid elmi- 
pedaqoji tadqiqatlar tahlil edilmijdir. Bundan ba$qa, jagirdlarin 
tahsilinda atraf miihitin rolu va ahamiyyati da miizakira edilmi$, nriiasir 
maktab jaraitinda rnahz bu masalanin ara$dirilmasinm zaruriliyi 
vurgulanmi$dir. Maqalanin maqsadi gostarilan istiqamatda elmi- 
pedaqoji tadqiqatlarin tahlili asasinda maktabin tahsil miihitinin 
tarbiyaedici potensiahnm inkijaf etdirilmasi problemini hall etmakdir. 
Maqalada tahsil miihitinin pedaqoji potensiahnm tadqiqi zamam alda 
olunan naticalar va onlarin tarbiya miihiti ila iimumtahsil miiassisalarinin 
tarbiyaedici prosesinin keyfiyyat dayi^ikliklarina tasiri gostarilmi$dir. 
01da edilan malumatlarin daqiqlajdirilmasindan sonra «tarbiyaedici 
miihit» anlayijinm izahi onu gostardi ki, miihit nazarda tutulan 
tarbiyaedici va ya tahsil maqsadlarini reallajdirmaq iifiin oziinamaxsus 
vasitalara xidmat edir, atraf miihitin inki$afmi lazimi istiqamatda 
dayi$dirir, nriixtalif komponentlarin xiisusiyyatlarini aktuallajdirir va 
ya neytrallajdirir. Tadqiqatin tahlilinin praktiki ahamiyyati pedaqoji 
tacriibada onun naticalarindan istifada etmakimkam ila muayyanlajdirilir. 

Agar sozlar Tarbiyaedici miihit, atraf miihit, $axsiyyatin inkisafina atraf miihitin 
tasiri, sosial miixtaliflik. 
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PeiueHHe npoOneMbi peanH3au;HH cpe^OBoro no^xofla h ero B03MO>KHOCTeH b 
pa3BHTHH Jl HHHOCTH 33HHMaeT OflHO H3 U,eHTpajIbHbIX MeCT B CHCTeMe CO- 
BpeMeHHoro o6pa30BaHHH. B ashhoh CTaTbe npoaHa;iH3HpoBaHbi HayHHO- 
neflarorHHecKHe Hcc;ie,goBaHHH, nocBnmeHHbie BonpocaM TeopeTHuecKoro 
obocHOBaHHH, co3^aHHfl h pa3pa6oTKH BocnHTbiBaroiu,eH cpe^bi, ee CTpyKTypbi 
h (f>yHKn;HOHanbHoro Ha3HaHeHHH. B CTaTbe paccMaTpHBaeTcn po;ib h 3HaneHHe 
cpeflbi b BoenHTaHMM oOynaiomHXCH. nofluepKHBaeTcn HeoOxoflHMoeTb 
H3yHeHHH flaHHoro Bonpoca b BocnHTaHHH o6yHajoin,Hxcfl b ycnoBHHX coBpe- 
MeHHoil uiKOJibi. IJejibio flaHHOH CTaTbH HB^neTCH peuieHHe npoOneMbi 
pa3BHTHH BocnHTbiBaiouj,ero noTeHu;Ha;ia o6pa30BaTe;ibHOH cpeflbi iukojih 
H a ocHOBe aHa^H3a HayHHO-neflarorHnecKHX Hccjie/joBaHHH b flaHHOM Ha- 
npaBJieHHM. B pe3y/ibTaTe aHa;iH3a Hccjie^oBaHHH neflarorHnecKoro noTeHu;Hana 
o6pa30BaTe^bHOH cpeflbi Bbifle;ieHO BJiHHHHe BocnHTbiBaiomeH cpeflbi Ha 
KanecTBeHHbie H3MeHeHHH BocnHTaTejibHoro npou,ecca o6iu,eo6pa30BaTenbHOH 
opraHH3au;HH. 

HayMHan HOBH3Ha. Ha ocHOBe yTOHHeHHbix onpefle^eHHH noHHTHH «BocnH- 
TbiBaroman cpefla» BbiHBJieHO, hto cpe^a MO>KeT cjiy>KHTb CBoeo6pa3HbiM 
cpeflCTBOM Rjin pea^H3au,HH HaMeneHHbix BOcnHTaTe;ibHbix hjih o6pa30Ba- 
TenbHbix u;e;ieH, H3MeHHB b HeoOxoflHMOM HanpaBneHHH pa3BHTHe cpeflbi, 
aKTya/iH3Hpyfl hjih «npHrayuian»xapaKTepHCTHKH ee pa3JiHHHbix KOMnoHeHTOB, 
B03M05KH0 He TOJIbKO BJIHHTb H BOCnHTbIBaTb 06yHaK3W,er0Cfl, HO H OKa3bIBaTb 
onocpeflOBaHHoe ynpaBJieHHe. npaKTHnecKan 3HaHHMOCTb npeflcraBJieHHoro 
aHa^H3a Hccjie^oBaHHH onpefle^neTCH B03MO>KHOCTbK) Hcno;ib30BaHHH co- 
flep>Kaua,HXCH b HeM pe3y;ibTaTOB b MaccoBofl neflarornnecKOH npaKTHKe. 

Cpefla, cpeflOBbiH no,gxo,g, BocnHTbiBajoman cpefla, pa3BHTHe jihhhocth b 
cpefle h BocnHTaHHH, cou;Ha;ibHoe MHoroo6pa3He. 
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Abstract Solving the problem of the implementation of the environmental approach and 

its capabilities in the development of personality is one of the central places in 
the system of modern education. This article analyzes the scientific and peda¬ 
gogical research on the issues of theoretical substantiation, creation and de¬ 
velopment of educational environment, its structure and functional purpose. 
The article discusses the role and importance of the environment in the educa¬ 
tion of students. It emphasizes the need to study this issue in the education of 
students in a modern school. The purpose of this article is to solve the problem 
of developing the upbringing potential of the educational environment of a 
school based on an analysis of scientific and pedagogical research in this direc¬ 
tion. As a result of the analysis of studies of the pedagogical potential of the ed¬ 
ucational environment, the influence of the educational environment on the 
qualitative changes in the educational process of the educational organization 
has been highlighted. On the basis of refined definitions of the concepts of «ed- 
ucating environment*, it has been revealed that the environment can serve as 
a kind of means for implementing the intended educational or educational 
goals, changing the development of the environment in the necessary direction, 
actualizing or «muffling» the characteristics of its various components, it is 
possible not only to influence and educate the student, but also to provide in¬ 
direct control. The practical significance of the presented analysis of research 
is determined by the possibility of using the results contained in it in the mass 
pedagogical practice. 

Keywords Wednesday, environmental approach, upbringing environment, personal 
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METOflMKA 


3HaneHHe cpepbi b npopeccax pa3BHTHH h BoenHTaHHH jihhhocth b ycnoBHnx 
copHajibHoro MHoroo6pa3HH Pocchhckoh OepepapHH, crpyKTypa KOToporo 
coctoht H3 MHoroHHC/ieHHbix cou,HajibHbix HHCTHTyTOB, o6ipHOcreH h rpynn, 
npHo6peTaeT oco6yio aKTyajibHOCTb. 

CyipecTByioipee HapHOHajibHoe MHoroo6pa3He, pa3HopopHOCTb copnajib- 
Hbix rpynn, npcoKHBaioipHx b Pocchhckoh OepepapHH, HBnneTcn Ba>KHbiM 4>aK- 

TOpOM p33BHTHH JIHHHOCTH. H 3Ta HpK3H MHOTOnJiaHOBOCTb HBJIHeTCH He 
TOJibKO HBHbiM npeHMyipecTBOM HarneH CTpaHbi, ho h npHBopHT k pnpy Hera- 
THBHblX nOCJiepCTBHH, CBH33HHbIX C npOHBJieHHHMH HHTOJiepaHTHOCTH. KpOMe 
Toro, HOBeMuiHe TexHOJiorHH, cpepcTBa cbh3h h KOMMyHHKapHH no3BonniOT 
ceropHH He TOJibKO nyOjiHHHO BbipanoTb cboio HHpHBHpyajibHOCTb, ho h o6t>- 
epHHHTbcn b o6ni,ecTBeHHbie pbhjkchhh, HpeojiorHH KOTopbix, 3anacTyio, npo- 
THBopenHT o6m,enpHHHTbiM HopMaM MopanH h npaBa. 

0co6o OCTpO o6Ha)KaK)TCH H npo6jieMbI, CBH3aHHbie C pyXOBHO-HpaBCTBeH- 
HOH C<|)epOH 6bITHH: 

• poMHHHpoBaHne noTpeSHTejibCKHx B3rjinpoB Hap 3 kthbhoh rpa>KpaH- 
ckoh no3HpneH Kancporo HJieHa oOipecTBa; 

• pa3pymeHHe o6pa3a HenoBena b KyjibType h HCKyccTBe; 

• TpaHC(|)opMapHH HopM, peHHOCTeM BbicoKofl KyjibTypbi ycpepHeHHbiMH 
o6pa3paMH MaccoBOH KyjibTypbi; 

• (J)OpMHpOBaHHe y MOJIOpeJKH KOpbICTHO-HHpHBHpya/IbHbIX peHHOcreH; 

• yTepn hctkoh c<|)opMyjiHpoBaHHOH HapHOHa/ibHOH Hpen h o6 r bepHHHio- 
ipeM HpeonorHH, KOHCOjmpHpyioipeH o6ipecTBO; 

• OTcyTCTBHe cornacoBaHHOCTH b mojiopokhoh no/iHTHKe [3y6oBa E.H. 
2015, c. 172], 

TaKHM o6pa30M, o6ipecTBO Ha coBpeMeHHOM 3Tane CTajio pa3HopopHbiM, 
MHorococTaBHbiM h xapaKTepHCTHKH Ka)KpoH cocraBJinioipeH, 6ypb to o6ip- 
HOCTb, copHanbHan rpynna, oSipHHa, ceMbn, npepcraBJiniOTCH HaM BceM cbohm 
MHoroo6pa3HeM. 

HecoMHeHHO, ot copHajibHO-3KOHOMHHecKHxy6e>KpeHHH, KyjibTypHO-peH- 
HOCTHOrO BblOopa POCCHHCKOH MOJIOpeJKH 33BHCHT pa3BHTHe pOCCHHCKOTO 06 - 
ipecTBa. Mhcchh coBpeMeHHOH niKOJibi KaK copnajibHoro HHCTHTyTa pojuKHa 
neTKO COOTHOCHTbCH C Heo 6 xOpHMbIMH COpHajIbHbIMH 3(J)(J)eKTaMH Been CH- 
CTeMbi o6pa30BaHHn — 3to oOecneneHHe copnajibHOH h pyxoBHOH kohcojih- 
papHH poccHHCKoro oOipecTBa, KOHKypeHTOcnoco 6 HOCTH h 6e3onacHOCTH KaK 
K3)KpOH JIHHHOCTH, TaK H TOCypapCTBa B pejIOM. Pe3ynbTaTOM BOCnHTaHHH 
pojuKHa CTaTb BOcnHTaHHOCTb jihhhocth, KOTopan npepnojiaraeT He npocTO 
3H3HHH HopM noBepeHHH h hx coOjnopeHHe, a coOjuopeHHe Ha ypoBHe co6ct- 
BeHHoro y 6 e>KpeHHH. 

TaK>Ke HeT comhchhh b ohcbhphocth Toro, hto ot BoaiHTbiBaioipeH cpepbi, 
b KOTopoM opraHH3yeTcn 5KH3HepenTe/ibHOCTb oOipeniKonbHoro KOjuieKTHBa, 
33BHCHT ycnex BoenHTaHHH h copnajiH3apHH oSynaioipHxcH. PemeHHe npo- 
OjieMbi peanH3apHH cpepoBoro nopxopa h ero B03M0JKH0CTeii b pa3BHTHH jihh- 
HOCTH H3HHHaeT 3aHHM3Tb OpHO H3 peHTpajIbHbIX MeCT B CHCTCMe COBpeMCH- 
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Horo o6pa30BaHHH. noaTOMy H3yneHHe neparorHHecKoro noTeHpHauia cpepbi, 
ero aKTyajiH3au,Ha, BbiHB/ieHHe, peauiH3apHH h pa3BHTHe hbuihiotch BecbMa 
nepcneKTHBHbiMH. 

B touikobom cuiOBape pyccKoro H3biKa C.H. OzKeroBa noHHTHe cpepbi TpaK- 
TyeTCH KaK «OKpy5KaioipHe copHauibHbie ycnoBHH, oScraHOBKa, a TaKJKe cobo- 
KynHOCTb /HOpeH, CBH3aHHbIX 06 lU,H 0 CTbH) H B3aHMOpeHCTByK)ipHX B 3THX yCJIO- 

bhhx» [0>KeroB C.H. 1992, c.102]. TaKHM o6pa30M, mo>kho CKa3aTb, hto pop 
paHHoro noHHTHH onpepejunoT KjnoneBbie cuiOBa — «OKpy>KeHHe», «yc;iOBHH», 
«coBOKynHOCTb ;iiopeH», BH^OBbiMH npH3HaKaMH HB/iHeTCH «npoTeKaHHe 
5KH3HH», «B3aHMO,a,eHCTBHe B 3THX yCJIOBHHX». 

0 3HaneHHH cpepbi b peuiHx cjiopMHpoBaHHH jihhhocth pe6eHKa K./J. YniHH- 
ckhh imcaji: «IloKa He 6ypeT y Hac TaxoM cpepbi, b kotopoh 6bi cbo6opho h 
uiHpoKO, Ha ocHOBaHHH HayKH (J)opMHpoBa/iHCb neparornnecKHe y6ezKpeHHH... 
o6niecTBeHHoe o6pa30BaHHe Hame 6ypeT umrneHO 0CH0BaHHH» [ymHHCKHH 
K./l. 1974, c. 38], 

A.O. Jla3ypcKHH, n.O. ilecra^T, A.C. MaKapeHKO, H.H. IlHporoB, H.H. Tojictoh 
TaK>Ke HB/iH/iHCb CTopoHHHKaMH cpepoBOH neparorHKH. Ohh npHpepjKHBa/iHCb 
MHeHHH o tom, hto cpepa OKa3biBaeT cyipecTBeHHoe BMHHHe Ha pa3BHTHe 
pe6eHKa. 

HHTepec neparoroB (B.B. Bopohob, B./],. HBaHOB, H.H. HoppaHCKHH, M.B. 
KpyneHHHa, A.n. nHHKeBHH, E.B. TnxeeBa, H.O. XapuiaMOB, C.T. UlaTpKHH, h pp.], 
nCHXOJIOrOB (7I.C. BbirOTCKHH, A.P. JlypHH, C.C. MOJIOZKaBblH H pp.], (})H3HOJIOrOB 
h perJiJieKcojioroB (A.A. ApKHH, M.C. BepHuiTeiiH, B.M. Top6eK h pp.] k booih- 
TbiBaioipeH cpeAe B03poc b Hanauie XX Bexa. 

«BocnHTbiBaK>iu,aH cpeAa, b KOTopyio nonaAaeT pe6eHOK, BbiCTynaeT pe- 
TepMHHHpyjoipHM (j)aKTopoM pea;iH3apHH ero noTpeSHOCTefl h 3anpocoB, hb- 
jiHeTCH Ba^KHeHHiHM ycuiOBHeM pacKpbiTHH ero cyipHOCTH KaK neuiOBeKa. OHa 
no3BOJiHeT HaHTH neAarory nyTH rapMOHH3apHH OTHomeHHH, CMHrneHHH Kpn- 
3HCHbIX 4>aKTOpOB, npH06lU,eHHH 06 yHaK)ipHXCH eipe B HIKOJie K peHHOCTHM 
Ky^bTypw, Ha ocHOBe KOTopbix HenoBeK (j)opMHpyeTCH KaK ryMaHHan HpaB- 
CTBeHHan uiHHHOCTb h peauiH3yeT ce6n b MHpe, b co3ashhh HOBbix peHHOCTeft, 
Ky^bTypbi» [PoMaHKHH B.EO. 2004, c. 68], 

TaKHM o6pa30M, OTJIHHHTe/IbHOH OCOOeHHOCTbK) BOCnHTblBaiOipeH cpeAbi 
HB/iHeTCH HanHHHe peurn bo3A6hctbhh Ha BOcnHTaTe/ibHbiH npopecc, pa3BH- 
raeM kotopoh neparor pyKOBopHT peuieHanpaBJieHHO, b OT/iHHHe ot cthxhh- 
Horo B03A6HCTBHH COpHajIbHOH Cpepbi. 

npHHHTHe abhhoh tohkh 3peHHH nopopHuio b neparorHKe h ncHxojiorHH 
B03M0)KH0CTb pemeHHH neparorHHecKHx 3apan Ha ocHOBe npHMeHeHHH, TaK 
Ha3biBaeMoro, cpepoBoro nopxopa. TaK, eipe H.A. Komchckhh b cbohx Tpypax 
OTMena^, HTO «TOHHbIH nOpnpOK HIKOJIbl Hapo 3aHMCTBOB3Tb OT npHpopbi», 
Heo6xOpHMO HCXOAHTb H3 HaSuiIOpeHHH «Hap TeMH npOpeCCaMH, KOTOpbie no- 
BCiopy npoHBJiHeT npHpopa b cbohx peHCTBHHX» [MoHTeccopH M. 2006, c. 416], 

B cbok) onepepb, /Jzk. JIokk yTBepzKpaui, hto «r.aaBHbiM BoenHTaTe/ibHbiM 
cpepcTBOM Bcerpa 6ypyT HBuiHTbCH He paccyjKpeHHH, a npHMep, cpepa, 
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OKpy)KeHHe pe6eHKa» [JIokk /],:*. 2004, c. 147], 

Pa3BHBan np,eu H.A. KoMeHCKoro, A. /JncrepBer nncaji o hcoOxoahmocth 
o6H3aTe^bHoro yneTa MecTa h BpeMeHH, b KOTopbix po^H^CH nejiOBeK h b ko- 
Topbix eMy npe,a,CTOHT }KHTb [Diesterweg A. 1956, c. 203]. 

H3BecTHbiM 3apy6e>KHbiM ne^aroroM, pa3AejiHK>iu,HM cpe^OBOH noAxoA b 
BoenHTaHHH, HBJineTCH M. MoHTeccopH. OHa CHHTa/ia, hto npeAMeTHan h boc- 
nHTbiBaiomaH cpe,a,a, onpy^Kaioman pe6eHKa, HMeeT orpoMHoe 3HaneHHe b jihh- 
HOCTHOM p33BHTHH. IlpHMeHeHHe Cpe^OBOrO nOAXO^a J\jm C03AaHHH CHCTeMbI 
AoniKOJibHoro h M^a^uiero mmabHoro B03pacra no3Bo;m;iH M. MoHTeccopH 
pa3pa6oTaTb TpexKOMnoHeHTHyio BoaiHTaTejibHyio CHCTeMy: pe6eHOK, OKpy- 
jxaiomaH cpeAa h ynHTejib. no MHeHHio aBTopa: «CpeAa, co3AaHHan KaK cobo- 
KynHOCTb yc/iOBHH, AOJHKHa no3BO/iHTb pe6eHKy oco3HaHHO pea^H30BaTb cboh 
B03M05KH0CTH H IIOTpe6HOCTH, OCyigeCTB^HH TBOpHeCKHH nOHCK» [MOHTeCCOpH, 

M. 2006, c. 89], 

HHTepec ne^aroroB (B.B. Bopohob, B./l,. MBaHOB, H.H. HopAaHCKHH, M.B. 
KpyneHHHa, A.n. nHHKeBHH, H.O. XapjiaMOB, C.T. UIau,KHH, h aP-]< ncHxojioroB 
(7I.C. BbiroTCKHH, A.P. JlypHH, C.C. Mojio)KaBbiH h apO- 4 )H3H0J10r0B H pe<])JieK- 
cojioroB (A.A. ApKHH, M.C. BepHniTeHH, B.M. Top6eK h apO k BOcnHTbiBaion],eH 
cpeAe B03poc b Hanajie XX BeKa. 

06 r beAHHHK>IU,HM (])aKTOpOM HCCJieAOBaHHH A3HH0H npeAMeTHOH 06jiaCTH 
HBJIHeTCH KOHU,eHTpai],HH BHHM3HHH Ha BJIHHHHe BHeiUHHX (])aKTOpOB, Ha pa3- 
BHTHe JIHHHOCTH B CpeAe H BOOIHTaHHH, HTO npHBCJIO K B03HHKHOB6HHK) nO- 
hhthh «BOcnHTaTe/ibHaH cpeAa» h «BOcnHTbiBaK)iu,aH cpeAa». 

no MHeHHio B.A. C/iacTeHHHa h PH. HH>KaKOBOH, «CTpyKTypHbiMH cahhh- 
u,aMH BOcnHTbiBaK)iu,eH cpeAbi hb^hiotch: npocrpaHCTBeHHO-npeAMeTHoe OKpy- 
)KeHHe; cy6T>eKTHoe OKpy>KeHHe (cou,HajibHbie o6iu,hocth, cySnyabTypa, noji h 
B03pacTHbie rpynnbi h t. aO; ncHxo/iorHHecKHe 4>aKTopbi (oco6eHHOCTH B3an- 
MOAOHCTBHH Cy6T>eKTOB, XapaKTep H HanpaB^eHHOCTb ASHTe/IbHOCTH, CTHJIb 

npenoAaBaHHH, CTHJib o6iu,eHHH h t.aO» [CnacTeHHH, B.A. 2002, c. 143], 

H.E. IHypKOBa onpeAejmeT BOcnHTbiBaiomyK) cpeAy KaK «C0B0KynH0CTb 
OKpy}KaiOH],HX pe6eHKa 06 CT 0 HTe/IbCTB, COgHajIbHO geHHOCTHblX, B^HHK)IU,HX 
Ha ero jiHHHOCTHoe pa3BHTHe h coAeHCTByioii],Hx ero bxokashhio b coBpeMeH- 
Hyio Ky^bTypy» [IH,ypKOBa, H.E. 2007, c. 17]. CTpyKTypnpyH BOcnHTaTejibHyio 
cpeAy, aBTop BbiAejineT ee npeAMeTHO-npocTpaHCTBeHHoe, noBeAeHHecKoe, 
co6biTHHHoe h HH(])opMai],HOHHoe KyabTypHoe OKpyjKeHHe [LD,ypKOBa, H.E. 
2007, c. 152], 

KXC. MaHyn^OB TpaKTyeT AaHHbiH TepMHH c <])yHKi],HOHajibHOH tohkh 3pe- 
HHH H npHXOAHT K BbIBOAy O TOM, HTO BOCnHTbIBaiOH],aH CpeAa eCTb «TO, epeAH 
nero npe6biBaeT cy6T>eKT, nocpeACTBOM nero (])opMHpyeTCH ero o6pa3 jkh3hh, 
hto onocpeAyeT ero pa3BHTHe h «ocpeAHHeT» nHHHOCTb» [MaHyilaoB, KXC. 
2002, c. 156], 

Ba>KeH BbiBOA, c<|)opMyjiHpoBaHHbiH aBTopoM, a HMeHHo: «cxeMa neAarorH- 
necKoro npopecca: «pe6eHOK<-cpeAa<^neAaror» AaeT HaM MOAejib neAarorH- 
necKoro ynpaBJieHHH npou,eccoM <|)opMHpoBaHHH h pa3BHTHH ^hhhocth h 
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EneHa 3y6oBa, Mnxan/i HenaeB. HaynHO-neflaromnecKiie ncoieflOBaHna, nocBmneHHbie 
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penaeT yOepHTeuibHbiM Hpeio ynpaBJieHHH nocpepcTBOM cpe,a,bi» [MaHyiLiOB 
EO.C. 2002, c. 46], 

PaccMaTpHBan neparorHnecKHe Hpen EO. MaHyiLiOBa no H3yneHHio noHHTHH 
cpepbi b BoenHTaHHH, mozkho cornacHTbCH c yneHbiM, hto cpepa HMeeT OonbmoH 
CneKTp pa3H006pa3HbIX B03M0ZKH0CT6H, Cn 0 C 06 CTByK)IU,HX pa3BHTHK) JIHHHOCTH 
IUKOJIbHHKa. Oh CHHTaeT, HTO TaKHMH B03M0ZKH0CTHMH HBJIHIOTCH Te, KOTOpbie 
no3BOJiHK>T Ha6jno,n,aTb 3 a hcm-to, OopoTbcn, npoHBziHTb ce6n b pa3Hbix penax, 
n03B0nHK)n],HX JIHHHOCTH HTO-HH6ya,b HMeTb HJIH yMeTb. 

CopepzKaipaHCH b paHHOM yTBepzKpeHHH cxeMa, Kan o6o6iu,eHHe Hccuiepo- 
b3hhh, ocyipecTBJieHHoe EO.C. MaHyiLiOBbiM, eipe pa3 nopTBepzKpaeT tot (j)aKT, 
hto BOcnHTbiBaion],aH cpepa hbjihctch, c ophoh CTopoHbi, ynpaBzineMbiM ane- 
MeHTOB co CTopoHbi neparora h, c ppyroM CTopoHbi, ynpaBnHK)in,HM (B03,a,eH- 
CTByK)IU,HM] o6T>eKTOM Ha BOCnHTaHHHKa. 

HecMOTpn Ha BbicoKHH BKJiap yneHoro b npoOneMaTHKy BOcnHTbiBaioiu,eH 
cpepbi, BajKHO OTMeTHTb, hto BoaiHTbiBaioiu,aH cpepa (He pa3pa6oTaHHan, He 
C03/],aHHaH HCKyCCTBeHHO B COOTBeTCTBHH C 06pa30BaTejIbHbIMH HJ1H BOOIH- 
TaTenbHbiMH peziHMH], HB/meTCH TaKZKe ynpaB;iHioiu,HM aneivieHTOM h j\jir ne- 
parora. npHHHHa paHHoro ponojiHeHHH 3aKJiiOHaeTCH b tom, hto neparor, 6y- 
AyHH cy6T>eKTOM, T3K)Ke npeObiBaeT cpepn toto, hto (JropMHpyeT ero jiHHHOCTb 
(cornacHO onpepeneHHio EO.C. MaHyiLiOBa], nosTOMy ero ceMbH, neparorHne- 
ckhh KonneKTHB niKouibi, rpe oh paOoTaeT, tot con,HyM, hto ero OKpy^KaeT, 
B/iHHeT Ha craHOBJieHHe ero jihhhocthbix KanecTB, pyKOBopcTByncb KOTopbiMH 
oh 3apaeT, <J)opMy;iHpyeT h pea;iH3yeT peurn BoenHTaTejibHoro npopecca. 

Jl.H.HoBHKOBa, A.T.KypaKHH chht3iot, hto HeoOxopHMa «pejieHanpaBJieHHaH 
neparorHHecKan aKTHBHOCTb, HanpaBJieHHan Ha aKTyanH3an,Hio con,Ha;ibHO- 
3H3HHMbIX peHHOCTeH H nOTpeOHOCTefi H Ae3aKTyanH3an,HK) B C03H3HHH MO- 

nopezKH peHHOCTeH h noTpeOHOCTefi acopnajibHoro xapaKTepa» [BocnHTa- 
TenbHoe npocTpaHCTBO KaK o6T>eKT neparorHnecKoro HCCJiepoBaHHH [2000] / 
no# pe/i,. EE.JE. Ce/iHBaHOBOH. c.117], HHTepec npepcraBuiHiOT h nojiyneHHbie b 
xope HecneAOBaHHH paHHbix aBTopoB BbiBopbi o tom, hto b cpepe Bcerpa ecTb 
BepOHTHOCTb CTHXHHHOTO BJIHHHHH Ha peOeHKa. TaKHe BJIHHHHH HCB03MOZKHO 
npe^ycMOTpeTb h npepoTBpaTHTb, ho o hhx HeoOxopHMO 3HaTb p,jia toto, 
HT 06 bI HCKyCCTBeHHO C03,paHHaH cpe/],a n03BOnHna 6bl BHOCHTb KOppeKTHBbI 
b BoenHTaTenbHbm npopecc, crna)KHBaH h ycTpaHHH BJiHHHHe cpepbi, jih6 o 
npHMeHHH hx fljiH /j,ocTH5KeHHH o6pa30BaTe;ibHbix h BoenHTaTenbHbix peneS. 

n.H.riHpKacHCTbiH, nopnepKHBaH Heo6xopHMOCTb yneTa bjihhhhh cpepbi 
p,jiH pa3pa6oTKH h peanH3au,HH BoenHTaTejibHoro npopecca, nHineT: «neparor, 
npo<|)eccHOHajibHO Hcnonb3yion],HH o6T>eKTHBHoe B/iHHHHe paHHbix copnajib- 
Hbix areHTOB (npepMeTHO-npocTpaHCTBeHHoe OKpyjKeHHe, copnajibHO-noBe- 
peHnecKoe OKpy^KeHHe, coObiTHHHoe OKpy)KeHHe h HHc^opMapHOHHoe OKpy- 
H<eHHe], npHpaeT 3TOMy bjihhhhio peneByio HanpaBneHHOCTb, nepeBopH 
copHajibHyio CHTyapHK) pa3BHTHH b neparorHHecKyio — TeM caMbiM h co3paBan 
BOcnHTbiBaioiu,yK) cpepy» [riHpKacHCTbiH n.H. 2011, c. 234], 

MIL HenaeB nopnepKHBaeT, hto BOcnHTbiBaion],aH cpepa HB/meTCH He TOJibKO 
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COIi,HajIbHbIM KOMnOHeHTOM 06pa30BaTejIbH0H Cpepbi, HO H CpepOH JIHHHOCT- 
Horo craHOBJieHHH jihhhocth iuKO/ibHHKa, pa3BHTHH ero ycneniHOCTH [HenaeB 
M.n.2017, c. 148], 

06o6ipaH nccjiepoBaHHH yneHbix, HCCJiepyioipHx neparorHnecxHH noTeH- 
pnaji o6pa30BaTe^bHOH cpepbi, otmcthm tot <J>aKT, hto bjihahho cpepbi MO>xeT 
c/iy)KHTb CBoeo6pa3HbiM cpepcTBOM p;m pea;iH3apHH HaMeneHHbix BoenHTa- 
Te/ibHbix hjih o6pa30BaTejibHbix pejiefi. BocnHTbiBaioipaH cpepa mxojibi npe- 
pOCTaBJIHeT B03M0)KH0CTb npOHBJIHTb TBOpHeCTBO BCeM yHaCTHHK3M 06pa30- 
BaTe^bHbix OTHomeHHH, coBepnieHCTBya He To;ibxo ce6H, cpepy, b xoTopon 
OHH B3aHMOpeHCTByiOT. I403T0My C03HpaTejIbHbIH BOOIHTblBaiOipHH noTeHpnaji 
o6pa30BaTe^bHOH cpepbi mxojibi HHTepeceH nocjiepHee pecHTHJieTHe xax ne- 
paroraM-npaKTHKaM, Tax h HCC/iepoBaTe/iHM. 

BocnHTaTejibHbie pe;m cpepbi pocraTOHHO MacniTa6Hbi h npepnojiaraiOT 
yCBOeHHe CHCTeMbI 3H3HHH, BXJIKJHeHHbIX B XOHTeHT BOOIHTblBaiOipeH cpepbl 
o6ipeo6pa30BaTeJibHOH opraHH3apHH, pa3BHTHe xothhthbhbix cbohctb ;ihh- 
HOCTH, MHp0B033peHHH H peHHOCTHbIX OpHeHTapHH. H3MCHHB B Heo6xOpHMOM 
HanpaB/ieHHH pa3BHrae cpepbi, axTya^H3Hpyn h;ih «npHTJiymaH» xapaxTepn- 
CTHXH ee pa3/IHHHbIX XOMnOHeHTOB, B03M0)XH0 He TOJIbXO BJlHHTb H BOCnHTbl- 
BaTb o6ynaK)iperocH, ho h oxa3biBaTb onocpepoBaHHoe ynpaBJieHHe. 3to 03Ha- 
naeT, hto cpepa o6;iapaeT pecypcaMH, pacxpbirae h npHMeHeHHe xoTopbix 
npHBejio 6bi x xanecTBeHHOMy H3MeHeHHK) BoaiHTbiBaioipeH cpepbi b mxojie, 
pa3pa6aTbiBaeMofi neparoroM h;ih BOcnHTaTe/ieM. Bepb /iHHHOCTb cyipecTByeT 
b cpepe h b Hen pea;iH3yeT cboh ^hhhocthbih noTeHpHaji. 3to — cyTb B3an- 
MOpeHCTBHH H B3aHM03aBHCHM0CTH Cpepbi H JIHHHOCTH. 

Co 3 paHHe BOcnHTbiBaxjipeH cpepbi mxo^bi — sto nacrb o6pa30BaTe;ibHoro 
npopecca. nporpaMMbi BoenHTaTe/ibHOH pa 6 oTbi no co3paHHio BoaiHTbiBaio- 
ipen cpepbi b o6ipeo6pa30BaTe^bHbixopraHH3apHHx pojoxHbi copepxoTb pa3- 
jiHHHbie (|)opMbi opraHH3apHH npoBepeHHH ypoxoB h BHeypoHHbix MeponpHH- 
THH no COXpaHeHHK) HCTOpHHeCXOH npeeMCTBeHHOCTH nOXOJieHHH; P33BHTHK) 
HapHOHa/ibHOH xyabTypbi, BoenHTaHHK) 6 epe>XHoro OTHomeHHH x HCTopHne- 
cxoMy h xyabTypHOMy Hacaepnio HapopoB Pocchh; (J)opMHpoBaHHK) pyxoBHO- 
HpaBCTBeHHbix xanecTB jihhhocth oSynaxjipHXCH; BoenHTaHHK) naTpHOTOB; 
rpa>xpaH npaBOBoro peivioxpaTHHecxoro rocypapcTBa, yBax<aK)ipHx npaBa h 
CBo 6 opbi ^hhhocth. B coBpeMeHHbix yc^OBHHx poccHHexoro o 6 ipecTBa npo- 
6 jieMa BoenHTaHHH mc}xjihhhocthoh TOJiepaHTHOcra y o 6 ynaK)ipHxcH Taxx<e 
MO)xeT 6 biTb 3(J)(J)exTHBHO pemeHa cpepcTBaMH BoaiHTbiBaioipeH cpepbi 06 - 
ipeo6pa30BaTe^bHOH opraHH3apHH. 

B 3axjix)HeHHe xoTejiocb 6bi OTMeTHTb, hto b neparorHHecxoH Hayxe Ha- 
xon^eH 6oraTeHniHH onbiT b Bonpocax BOcnHTbiBax)ipeH cpepbi. Mhotohhc- 
jieHHbie pa6oTbi neparoroB pacxpbiBaiOT copep>xaHHe paHHoro hohhthh, ycjio- 
BHH (J)OpMHpOBaHHH BOCnHTblBaiOipHX Cpep, 0 C 06 eHH 0 CTH H pe3yjIbTaTbI HX 
BJIHHHHH Ha p33BHTHe JIHHHOCTH, Ha B03M0)XH0CTH COIl,HajIbHOH apanTapHH B 
copna^bHOH cpepe. AHajiH3Hpyn pa6oTbi HCCJiepoBaTejieM b paHHOH o6jiac™, 
mojxho BHpeTb, hto CTpaTerHH pea;iH3aii,HH cpepoBoro nopxopa onpepejnuiacb 
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EneHa 3y6oBa, Mnxan/i HenaeB. HaynHO-neflaronmecKiie ncuieflOBaHnsi, nocBHipeHHbie 
BonpocaM TeopenmecKoro o6ocHOBaHna, co3paHMn m pa3pa6oTKM BOcnuTbiBaiomeM cpeflbi 


HCCJie,Z],OBaTe/IHMH B 3aBHCHMOCTH OT 06pa30BaTePbHbIX H BOOIHTaTePbHblX 
peneM phhhocth h B03M0)KH0CTeH cpepbi b neparorHHecKOM npopecce. OpHaKO 
o6 r be,a,HHHK)n],HM 4>aKTopoM nccpepoBaHHH paHHOH npepMeTHOH o6pac™ hb- 

JlHeTCH KOHU,eHTpaU,HH BHHM3HHH Ha BPHHHHe BHeiHHHX ((OKTOpOB, Ha p33BH- 
THe PHHHOCTH B Cpepe H BOCnHTaHHH. 

PaccMaTpHBan poccHHCKoe o6ipecTBO b pepoM KaK cou,HOKypbTypHyio cpepy, 
B/iHHiomyK) Ha BoenHTaHHe pe6eHKa, oneBHpHO, hto cpepa, KaK MHoroo6pa3He 
pa3/iHHHbix copnapbHbix rpynn, xapaKTepH3yK)in,HXCH KypbTypHbiMH peHHO- 
CTHMH, H0pM3MH nOBepeHHH H MOpaPH, Tpap,HU,HHMH H 06 bIHaHMH, MOZKeT HB- 
PHTbCH CpepCTBOM pPH peaPH3ail,HH BOCnHTaTejIbHbIX pepefi. 

BocnHTbiBaioipaH cpepa niKOPbi co3paeTCH neparoraMH-npo<()eccHOHapaMH, 
KOTOpbie HBPHIOTCH nOKa3aTePCM KyjIbTypHOH PHHHOCTH C BbICOKHMH MOpaPb- 
HbiMH peHHOCTHMH. Bphhhhc BOcnHTbiBaioipeH cpepbi Ha COpep)KaHHe H <|)OpMy 
BoenHTaTe/ibHOH pa6oTbi b niKOpe orpoMHO. TopbKO b pepeHanpaBPeHHO op- 
raHH30BaHH0H cpepe o6yHaioipHHCH MonceT caMopeaPH30BaTbCH. B cbh3h c 
3thm, yHHTbiBan cou,HapbHyio cocTaB^Hioipyio BOcnHTbiBaioipeH cpepbi, nepa- 
roraM mokho ncnopb30BaTb MHoroo6pa3He ee cocTaBPHioin,Hx KaK pecypc ppn 
co3paHHH BOcnHTbiBaioipeH cpepbi o6ipeo6pa30BaTenbHOH opraHH3apHH b pe- 
phx BOCnHTaHHH rapMOHHHHOH phhhocth oSynaioiperocH. 
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Abstract This paper aimed at examining the development of special education 
in the People’s Republic of China between 2010 and 2014, with refer¬ 
ence to the 2010-2020 plan for education reform and development 
using secondary analysis of census bureau data from 2010-2014 re¬ 
trieved from the website of the Ministry of Education. Having examined 
the data at a 5-year intervals in terms of total number of schools, classes, 
graduates and entrants of learners with special educational needs; our 
results indicated that there was a significant development during the 
five compared years at the p<.05 level for the five years (p = 0.000). 
However, there are still several drawbacks represented by the imbalance 
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Introduction 

The People's Republic of China (PRC] has been moving towards an educa¬ 
tional reform, as stated in the goals of the Medium and Long-Term Education Re¬ 
form and Development Plan Outline for 2010-2020, in which 'the Government 
of China has established a strategic vision of creating a lifelong learning society 
and promoting equity and quality at all levels of education' (UNESCO, 2013, p. 
9], It is the dream of the nation to move towards 'becoming a moderately pros¬ 
perous society by 2020’ (ibid, p. 1], 

According to Deng (2003] and Deng & Guo (2007], since the 1980s there have 
been attempts to improve special education services in China through inclusion, 
mainly Learning in Regular Classes (LRC], This promising strategy needs peri¬ 
odic improvement and assessment. Furthermore, Deng, Poon-McBrayer, & 
Fransworth (2001] believe that the special education in China has undergone 
positive development into a workable initiative. Multiple factors have consider¬ 
ably affected the development of special education in China since the 1980s: eco¬ 
nomic conditions, Confucian tradition, Western cultural influences and Socialist 
ideology prevailing. 

The LRC model was introduced by Deng and Pei (2009] as 'the main strategy 
to universalize compulsory education for children with special educational needs 
in China after the 1980s' (p. 317], This positive view of special education in the 
PRC is further examined in relation to the required reforms of the LRC model, 
(Deng & McBrayer, 2012], The noticeable achievement of the LRC and the re¬ 
quired implementation steps can be summarised in terms of strengths and weak¬ 
nesses: education service delivery, school structure, administrative monitoring 
mechanism and instructional practices for former; inadequate resources, per¬ 
sonal preparation, support at the local level and fundamental changes to the ex¬ 
amination oriented mainstream education system, for the latter. 

In comparison, this picture of special education development in the PRC is 
not as positively interpreted by outsider researchers. Among the research con¬ 
ducted regarding special education is that of Kritzer (2011; 2012; 2014], who 
assumes that the current status of special education in China is similar to that 
in the United States (US] 'prior to the implementation of the Education for all 
Handicapped Children Act of 1975' (2012, p. 57], Kritzer further states that the 
fast economic growth and success of the PRC is not reflected in the level of 
progress of special education (ibid, 2012], Kritzer compared special education 
services in four countries in terms of comprehensiveness, and of these used 
United States (US] services as the standard model for comparison. The results 
showed the following ranking for the four countries: (i.e. based on the number 
of provided services for learners with special educational needs including 
classes, number of the students in the classes, etc.]. They ranked the US as the 
most comprehensive one, followed by Thailand, China and then India. This dif¬ 
ference between the US and the PRC which was significant in Kritzer's (2012] 
in terms of special education services seems to be justified by cultural, historical 
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and social differences between the two countries according to Worrell and Taber 
(2009], They state 'although there are differences in the timeline of the devel¬ 
opment of Special Education in China and America, there are many similarities' 
and 'there are compulsory education laws in both countries and both govern¬ 
ments make an effort to see that these laws are enforced’ (p. 139], 

With this in mind, other researchers approached special education in the PRC 
in terms of identifying areas for improvement. For example, Ellsworth and Zhang 
(2007] emphasise the need to develop special education services in China in dif¬ 
ferent areas, such as providing full access to available information regarding spe¬ 
cial education, better teacher training (this was discovered and examined 
in-depth by Yu, Su, & Liu, 2011 who stated the poor quality of special education 
teacher education and lack of national certification is hindering improvement 
of national special education services], international collaboration, increased 
funding, and more special education undergraduate and graduate programmes. 
These points were also maintained by Mcloughlin, Zhou, & Clark (2005], who 
linked the need for such development to the economic growth and prosperity of 
the PRC—'the PRC is at the cusp of a new era due to social forces that will make 
an indelible mark on the country's future' (p. 273], Furthermore, inconsistent 
classification and/or definition of the special education population between the 
PRC and international organisations such as the World Health Organisation 
(WHO] is among the factors hindering special education development in the PRC. 
Malinen (2013] considered this comparatively in his paper. Inclusion criteria in 
the PRC includes: visual, hearing, language, intellectual, physical and mental dis¬ 
abilities as compared to cognition, mobility, self-care, getting along, life activities 
and participation for the WHO. 

According to Malinen, Savolainen, & Xu (2012], the development of special 
education could be also affected by the attitude of teachers themselves, partic¬ 
ularly the tendency to uphold inclusive education. They examined this—using 
the Teacher Efficacy for Inclusive Practices scale (TEIP], which included three 
variables: efficacy of inclusive education, efficacy in collaboration, and efficacy 
in managing behaviour. Based on this, the authors believe 'future pre- and in- 
service teacher education programs should emphasize developing teachers' self- 
efficacy, particularly collaboration skills' (p. 532], Pang (2010] reviewed 
education laws in the PRC in comparison with the special education services 
provided in the US; however, the latter was not held as an ideal. The reviewed 
educational laws included: Compulsory Education Law (CEL 1986], Compulsory 
Education Law-Revised (2006], Education Law for the Disabled (1994], People's 
Republic Law for the Disabled (1990], Law for the Disabled (1994], Regulations 
on the Vocational Opportunities for the Disabled (2007] and Development 
Guideline for the Disabled (2006-2010], 

To reach a standard model of special education services in the PRC seems to 
be a matter of time to some academics. For instance, Trube, Li, & Chi (2013] con¬ 
cluded their qualitative paper on early childhood special education in the PRC 
with the statement, ‘Education for all and education according to one's needs 
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and potentials is congruent with Chinese philosophy... the country has made sig¬ 
nificant progress in some areas of special education' (p. 112). It should be noted 
also that special education services in the PRC have levels that differ from one 
province to another. These differences are usually affected by population density 
and the strategic plan of each province (See Holdsworth in UNESCO, n.d.). 

With reference to the above reported research about special education de¬ 
velopment in the PRC, we intended to examine the development of special edu¬ 
cation since the execution of the national development plan and for this reason 
we selected to include the data for 5 years (2010-2014) since the data for the 
rest years had not been published in public when the study was conducted in 
October 2016. We emphasise on this on the discussion part to see to what extent 
our findings are different or similar to the existing problems of special education 
before 2010. This will give an initial indication about the realisation of the na¬ 
tional plan 2010-2020 of education development in China in general and special 
education in particular. Above all and since we referred to special education de¬ 
velopment considering insider researchers and outsider researchers, this will 
be also an addition to the views of outsider researcher on special education de¬ 
velopment in the PRC. 

Having that said, we propose that the level of special education development 
between 2010 and 2014 did not contribute to reaching the long-term plan of ed¬ 
ucational reform and development in the PRC (i.e. referring to the 2010-2020 
Development and Reform Plan). Given that we will conduct a statistical analysis 
for the census bureau data of special education between 2010 and 2014 in the 
PRC, this would give us an indication for the dream of the PRC towards 'becoming 
a moderately prosperous society by 2020' (UNESCO, 2013, p. 1) of which edu¬ 
cation in general and special education in particular are major parts of this re¬ 
form and development plan. Thus, the key hypotheses of this study are: 

H 0 : There will be no statistically significant difference between the total num¬ 
ber of special education schools, classes, entrants, graduates and enrolled 
students between 2010 and 2014 at a 5-year intervals; H A : There will be... 

H 0 : There will be no a statistically significant difference in the total numbers 
of enrolled male and female students between 2010 and 2014 at a 5-year 
interval; H A : There will be... 

H 0 : There will be no a statistically significant difference in the total number 
of schools in urban and rural areas between 2010 and 2012 at a 3-year 
interval; H A : There will be... 

H 0 : There will be no a statistically significant difference in the number of the 
primary school G-l and the senior secondary school G-3 enrolled students 
between 2010 and 2014 at a 5-year interval; H A . There will be.... 
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Figure 1: Titles of census bureau data categories on the website of the Ministry of 
Education, 2010-2014, PRC 



Method 

Sample 

The population of interest in our study is learners with special educational 
needs. However, we used the database available on the Ministry of Education 
website for the years 2010, 2011, 2012, 2013 and 2014. The data provided on 
the website is divided into three sections for the first 3 years and five sections 
for the last 2 years (see Figure 1]. Since our aim was to statistically examine the 
available data to determine an indicator for the development of special education 
between 2010 and 2014, we used only the basic statistics profiles for each year. 

With this in mind, we propose that our results are only indicators for the level 
of development of special education in the PRC between 2010 and 2014 and thus 
cannot be generalised and/or used to refer to the overall quality of special edu¬ 
cation as our tested hypotheses are purely quantitative and direct contact with 
the special education environment did not take place. 
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Measures 

This study used unobtrusive measures; secondary analysis of census bureau 
data was the main approach for examining our proposed hypotheses regarding 
special education development in the PRC between 2010 and 2014. The raw data 
were presented differently in 2010-2012 and 2013-214. While the areas of spe¬ 
cial education and school level were used as bases for the total numbers of spe¬ 
cial education schools, classes, graduates, entrants, enrolment (i.e., Primary 
School Gl-6, Junior Secondary School G-l-3 and Senior Secondary School G-l- 
3] in the first period (i.e. 2010-2012], region-based statistics were used in the 
second period (i.e. 2013-2014] (e.g., Beijing, Shanghai], Besides, the total num¬ 
ber of female students was also included for all the five years period. Additionally, 
the total number of schools in urban as compared with rural areas was inte¬ 
grated as well. The table 1 illustrates the presentation of the census bureau data 
retrieved from the website. 

Design 

A non-experimental design was used in this study. In notational form, it can 
be depicted as: 

X 0 

X 0 

X 0 

X 0 

X 0 

where: 

X= the unobtrusive measure (i.e., census data for 5 years] 

0= special education in the PRC between 2010-2014 

Lines= each line stands for 1 year: 2010, 2011, 2012, 2013 and 2014 

The main assumption for this design is that there will be a statistically signif¬ 
icant difference over the 5 years, especially in 2010 and 2014. The total number 
of schools, classes, entrants, enrolled students and graduates would be signifi¬ 
cantly different in 2014 as compared with 2010. 

Procedure 

The data were retrieved on December 20, 2016 from the website of the Min¬ 
istry of Education, PRC (http://en.moe.gov.cn/Resources/Statistics/], The avail¬ 
able data are for 5 years, from 2010 to 2014. 

Data from the census are presented in tables, reflecting the total number of 
special education schools, classes, graduates, entrants, and enrolled students in 
terms of either the special education area (e.g. visual impairment], school level 
(e.g. primary school], or region (e.g. Beijing], Detailed numbers were also pro¬ 
vided for each grade level of the enrolled students, the female students, the urban 
versus the rural areas and the transitional schools as well (i.e. from urban to 
rural or vice versa]. 

The total number of schools, classes, graduates, entrants, enrolled students, 
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Table 1: Presentation census bureau data available on the website of the Ministry 
of Education, 2010-2014, PRC 


Year 

Presentation of special education statistics 


Criterion 

Details 

Sub-details 

2010 

Educational system 

Primary School 



Junior Secondary School 



Senior Secondary School 



Vocational and technical schools 


Types of disorders 

Visual impairment 



Hearing impairment 



Intellectual disability 



Other disability 


Urban vs. rural areas 

Urban areas 



County seats and towns 



Rural areas 


Gender 

Female and Male 

2011 

Educational system 

Primary School 



Junior Secondary School 



Senior Secondary School 



Vocational and technical schools 


Types of disorders 

Visual impairment 



Hearing impairment 



Intellectual disability 



Minority students 



Other disability 


Urban vs. rural areas 

Urban areas 



County seats and towns 



Rural areas 



Transitional schools 

Urban-rural transitional areas 




County-town transitional areas 


Gender 

Female and Male 

2012 

Educational system 

Primary School 



Junior Secondary School 



Senior Secondary School 



Vocational and technical schools 


Types of disorders 

Visual impairment 



Hearing impairment 



Intellectual disability 



Minority students 



Other disability 


Urban vs. rural areas 

Urban areas 



County seats and towns 



Rural areas 



Transitional schools 

Urban-rural transitional areas 




County-town transitional areas 


Gender 

Female and Male 

2013 

Regions 

Region-based statistics 


Gender 

Female and Male 

2014 

Regions 

Region-based statistics 


Gender 

Female and Male 
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Table 2: Descriptive statistics for the examined special education variables 
between 2010 and 2014 


Variable 

Mean 

SD 

Minimum 

Maximum 

Range 

Schools 

1851.8 

119.4 

1706.0 

2000.0 

294.0 

Classes 

17950 

1460 

16263 

19894 

3631 

Graduates 

50299 

5401 

44194 

58941 

14747 

Entrants 

66269 

2593 

64086 

70713 

6627 

Enrolled 

342322 

114979 

140408 

425613 

285205 

Male 

255300 

16559 

235580 

278356 

42776 

Female 

137917 

6004 

132532 

147257 

14725 

Urban 

860.7 

96.3 

750.0 

925.0 

175.0 

County seats and towns 

821.3 

48.2 

771.0 

867.0 

96.0 

Rural 

93.33 

7.51 

89.00 

102.00 

13.00 

Urban-rural transitional 

87.7 

75.9 

0.0 

133.0 

133.0 

County-town transitional 

182.3 

158.2 

0.0 

283.0 

283.0 

Primary-Grade 1 

47196 

1361 

45138 

48570 

3432 


gender differences and schools in rural vs. urban areas including county-town 
areas were considered as comparable variables for measuring the special edu¬ 
cation development in the PRC between 2010 and 2014, taking into considera¬ 
tion that in addition to the noticeable rise of the total number of these in 
following year, there will be an additional, considerable difference between the 
years 2010 and 2014. 

Results 

We retrieved census bureau data about special education in the PRC over 5 
years, 2010-2014. Our selected data were restricted to basic statistics of special 
education schools, classes, graduates, entrants, enrolment, gender, urban and 
rural areas. Minitab (17], a descriptive and inferential statistical tool, was used 
to analyse the data. To increase the validity and reliability of our analysis, we 
first conducted a descriptive statistical analysis of the total numbers as per il¬ 
lustrated in table 2. 

Having confirmed that our prediction could lead to plausible findings (i.e. re¬ 
ferring to table 2 where the range columns is indicating calculated differences 
in the measured variables for special education development in the PRC between 
2010 and 2014], we then went further to measure the distribution of the census 
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Figure 2: Probability plots for the examined special education variables between 
2010 and 2014 


Probability Plot of Schools 
Normal - 95% Cl 



Mean 

1852 

St Dev 

119.4 

N 

5 

AD 

0.165 

P-Value 

0.873 


Probability Plot of Classes 
Normal - 95% Cl 



Mean 

17950 

St Dev 

1460 

N 

5 

AD 

0.179 

P-Value 

0.832 


124 


Azerbaijan Journal of Educational Studies. 2019. Nfil 




Percent Percent 


Ahmed Alduais, Guoyuan Sang, Meng Deng 

Examining the development of special education in the People's Republic of China 


Probability Plot of Graduates 
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Probability Plot of Enrolled 
Normal - 95% Cl 



Enrolled 


among the 5 years that were compared. To achieve this, probability plots were 
generated comparing the normality of the distribution of the total numbers of 
schools, classes, graduates, entrants and enrolled students with special educa¬ 
tional needs in the PRC between 2010 and 2014 at a 5-year interval. Therefore, 
the normal distribution appears to fit the sample data fairly well, and the in¬ 
serted data can be used to estimate differences and determine the development 
of special education at a 5-year interval. It seems that the gradual increase in 
these factors, except that for the enrolled students, indicates development in 
special education in the PRC between 2010 and 2014. 

To clarify the differences over the 5 years in terms of special education de¬ 
velopment, we generated a bar chart for each variable (Figure 3 A-D}. 

Figure [3A] illustrates the number of special education schools in the PRC be¬ 
tween the years 2010 and 2014 at a 5-year interval. As can be seen from the bar 
chart, the number of special education schools increased gradually from 1706 
in 2010 to 2000 schools in 2014. Overall, this significant increase in the number 
of special education schools between 2010 and 2014 is an initial indication of 
the development of special education in the PRC in the same period. 

Figure [3B] shows the number of special education classes in the PRC be¬ 
tween the years 2010 and 2014 at a 5-year interval. It is clear from the presented 
data that the number of special education classes increased from 16263 in 2010 
to over 19800 classes. This represents increase in enrolment opportunities over 
this period of time for students with special needs. Additionally, this may also 
provide a possible opportunity for development of the quality of special educa¬ 
tion by decreasing the number of students in the classes owing to the increased 
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Figure 3 (A-D): Special education schools, classes, graduates and entrants 
between 2010-2014 
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number of available classes. 

Figure [3C] demonstrates the number of special education graduates in the 
PRC between the years 2010 and 2014 at a 5-year interval. There is a clear fluc¬ 
tuation in the number of graduates with special educational needs. The largest 
number of graduates was over 58,900 in the year 2010. Conversely, the lowest 
number of graduates was that in the year 2011, with less than 45,000. While the 
difference between the total number of graduates in the years 2010 and 2014 
might indicate a policy towards improving the quality of special education, it 
could also indicate school dropout by students with special educational needs 
due to unknown reasons, which are out of the scope of this paper. 

Figure (3D] compares the number of special education entrants in the PRC 
between the years 2010 and 2014 at a 5-year interval. As shown above, the num¬ 
ber of entrants clearly peaked in 2014, as compared with those in 2010, and 
there were insignificant increases in the number of entrants in 2011, 2012 and 
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Figure 4: Special education enrolment in the PRC at a 5-year interval, 2010-2014 
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2013. The difference between the number of entrants in 2010 and 2014 is ap¬ 
proximately 6000 in favour of the latter. In general, this indicates positive 
progress toward achieving the goals of the government of the PRC to achieve ed¬ 
ucation for all, including those learners with special educational needs. 

Figure 4 shows the enrolment of special education students in the PRC be¬ 
tween the years 2010 and 2014 at a 5-year interval. We can see that the number 
of enrolled students with special educational needs dramatically decreased be¬ 
tween the years 2010 and 2013, with a difference of about 6000 students in 
favour of the former. With this in mind, we can also see that this number gradu¬ 
ally increased from this low to reach over 39,000 students. There is a high pos¬ 
sibility that there was major conflict during the first year of the application of 
the 2010-2020 plan of improving education, which had a high enrolment. This 
perhaps led the PRC government to decrease the number of enrolment to avoid 
the problems faced during the first year. Having minimised such problems, the 
policy of education for all was restarted in 2014, where the number of enrolled 
students with special educational needs was satisfactorily higher than those in 
the previous 3 years (2011, 2012 and 2013] and where the total number of en¬ 
rolled students remained levelled (i.e. this particular point is examined further 
in the discussion section]. 

We also predicted that the development of special education in the PRC be¬ 
tween 2010 and 2014 could be illustrated statistically under the assumption 
that establishing more special educational schools leads to more classes. This in 
turn leads to more graduates and entrants. Figure 5 depicts in comparison the 
distribution and variability of the number of schools, classes, graduates and en¬ 
trants in special education in the PRC between 2010 and 2014 at a 5-year inter- 


128 


Azerbaijan Journal of Educational Studies. 2019. Nei 





Ahmed Alduais, Guoyuan Sang, Meng Deng 

Examining the development of special education in the People’s Republic of China 


Figure 5: Distribution of the number of schools, classes, graduates and entrants 
in special education in the PRC between 2010 and 2014 at a 5-year interval 
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val. We can see that there was a normal distribution and variability, where es¬ 
tablishing several schools is the lowest level. This in turn led to a higher number 
of classes. The increased number of classes resulted in a larger number of grad¬ 
uates and entrants. It seems logical that the number of entrants is represented 
at the highest level, as it is not required for all entrants to graduate in the same 
year as compared with being enrolled in the same year. 

To further examine the development of special education in the PRC between 
2010 and 2014 at a 5-year interval in terms of total number of schools, classes, 
graduates and entrants of learners with special educational needs, we conducted 
a one-way AN OVA between subjects. There was a significant development during 
the 5 years that were compared (p = 0.000], Post-hoc comparisons using the Hsu 
test indicated that the mean score for the total number of schools during this 
period is (M = 1851.8, SD = 119.4] as compared with the higher number of 
classes (M= 17950, SD = 1460], However, the mean of the total number of grad¬ 
uates is (M= 50299, SD= 5401] as compared with the higher number of entrants 
(M: 66269, SD: 2593], Taken together, these results suggest that there was a 
minor yet significant development in special education in the PRC in terms of 
the total number of schools, classes, graduates and entrants. Specifically, our re¬ 
sults suggest that when there was an increase in the number of special education 
schools and thus number of classes, this led to increasing the number of entrants 
and graduates. However, it should be noted that there must be a greater increase 
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Figure 6: Development of special education in the PRC between 2010 and 2014 
through significance and interaction among the total number of schools, classes, 
graduates and entrants 
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the number of special education schools to see a more significant development 
in special education. It should be noted that the quality of this increase and de¬ 
velopment is out of the scope of our tested variables here and the paper as well. 

Another variable of the special education development in the PRC between 
2010 and 2014 is gender. Figure 7 is a comparison between the number of fe¬ 
male and male special education students in the PRC between 2010 and 2014 
at a 5-year interval. It shows that the number of male students with special ed¬ 
ucational needs gradually decreased between the years 2011, 2012 and 2013 in 
favour of the former (i.e. 2010], This number experienced an increase in 2014 
to reach a level close to that in 2010. This situation applies also to the number 
of female students, which slightly decreased during the years 2011, 2012 and 
2013. Similar to the male students, this number recovered in the year 2014. In 
contrast, the number of the male students with special educational needs is sig¬ 
nificantly higher than the number of the female students with special educational 
needs during the 5 years that were compared. Overall, there seems to be two 
male students for each female student. This indicates that either the total num¬ 
ber of females in the PRC, in general, is lower than that of the males, or that the 
tendency towards education is more negative for female students (i.e. See the 
discussion section where we have tried to relate this to population census in 
terms of gender difference]. 
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Figure 7: Total number of female and male enrolled students in special education 
between 2010 and 2014 
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Figure 8: Comparison of enrolled female and male students in special education 
between 2010 and 2014 
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Figure 9: Special education schools in rural versus urban areas in the PRC 
between 2010 and 2014 
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Additionally, to examine the significance between these two values, we per¬ 
formed a two-way ANOVA on the total number of enrolled female and male stu¬ 
dents with special educational needs for each of the 5 years that were compared 
(2010-2014] to examine the gender significance, i.e., the intensity of male stu¬ 
dents. There was a significant difference between total number of enrolled male 
and female students, (F = 4.64, p = .000], This was supported by the mean for 
enrolled male students (M= 255300, SD= 16559] in comparison with the mean 
for the total number of enrolled female students (M= 137917, SD= 6004], which 
clearly indicates that there seems to be no balance between the enrolled number 
of male and female students with special educational needs in the PRC between 
the years 2010 and 2014. 

An additional variable is the distribution of special education schools in urban 
and rural areas in the PRC between the years 2010 and 2014. However, it should 
be noted that only the data for 3 years are available in the website. Figure 9 
shows the distribution of special education schools in rural versus urban areas 
in the PRC between 2010 and 2012 at a 3-year interval. As illustrated by the 
above bar chart, the number of special education schools in the urban area, 
county-seats and towns is much higher than that in the rural areas. More impor¬ 
tantly, while the number of schools in the urban areas was less than that in the 
county seats and towns in the year 2010, it increased in the following years to 
become slightly higher than those in the country-seats and towns in the years 
2011 and 2012. The number of special education schools in rural areas levelled 
off during the years 2010 and 2011, but gradually increased in the year 2012 
(102 schools] as compared with only (89] schools in 2010 and the same number 
in 2011. 
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Figure 10: Special education schools in rural versus urban areas in the PRC 
between 2010 and 2014 
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Moreover, we completed a one-way between subject ANOVA to examine the 
effect of the difference between the total number of special education schools in 
the rural and urban areas in the PRC on the comprehensive development of spe¬ 
cial education between 2010 and 2012 at a 3-year interval. There is a significant 
difference between the number of the schools (p = 0.000], Post-hoc comparisons 
using the Tukey test indicated that the mean score for the total number of 
schools in the urban areas is (M = 860.7, SD = 96.3] as compared with that in the 
rural areas (M= 93.33, SD = 7.51], Additionally, the mean for the special educa¬ 
tional schools in the county-seats and towns is (M= 821.3, SD= 48.2], Moreover, 
the mean of the total number of special education schools in terms of transition 
is (M= 182.3, SD= 158.2] for the county-town transitional schools as compared 
with the urban-rural transitional (M= 87.7, SD= 75.9], Taken together and re¬ 
garding the above interval plot, these results propose that the minor yet signif¬ 
icant realised development of special education in the PRC based on the analysed 
data in terms of the total number of schools, classes, graduates and entrants 
shows unbalanced distribution for the number of schools between the rural and 
urban areas regardless of any claim that the intensity of the population is higher 
in the case of the latter. Specifically, and with reference to the line plot (Figure 
10], our results assume that there was an immense difference between the num¬ 
ber of special education schools in the urban and county-seats and towns, which 
are shown as the highest level in the line plot as compared with the lowest levels: 
rural, urban-rural transition and county-town transition. 

In addition to the examined variables above, we also proposed that there will 
be a significant statistical difference in the number of G-l primary and G-3 senior 
secondary school students. Figure 11 shows the comparison of the number of 
enrolled G-l primary school special education students and G-3 senior school 
students in the PRC between the years 2010 and 2014 at a 5-year interval. As 
depicted in the bar chart, the total number of G-l primary students fluctuated 
between over 45,000 and 48,000 students. This is also applicable to the number 
of G-3 senior secondary school students, which levelled off to less than 3000 stu¬ 
dents—except for the year 2012, where it increased to over 3100 students. It 
seems that there were 16 G-l students for every G-3 student, except in the years 
2012 and 2013, where this number gradually decreased to 15 G-l (i.e. primary 
school] students for each G-3 (senior high school] student. 

Further, a one-way ANOVA was run to examine the difference between the 
total numbers of the enrolled G-l and G-3 special education students in the PRC 
between the years 2010 and 2014 at a 5-year interval. There is a significant dif¬ 
ference between the two groups (p= 0.000], Post-hoc comparisons indicated that 
the mean score for the total number of G-l primary school students is (M = 
47196, SD = 1361] as compared with that of G-3 of the senior secondary schools 
(M= 2968.4, SD = 125.3). 
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Figure 11: Enrolment in G-1 primary school and G-3 senior secondary schools 
between 2010 and 2014 
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Figure 12: Enrolment in G-1 primary school and G-3 senior secondary school 
between 2010 and 2014 
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Discussion 

The results of this study were partially contrary to our initial predictions. 
Though the first two alternative hypotheses did not hold true for all subgroups, 
the last two were totally accepted. First, the prediction of a significant develop¬ 
ment of special education in the PRC that could be measured through the total 
numbers of schools, classes, graduates, entrants and enrolled students was val¬ 
idated for the subgroups of schools, classes and entrants, but not graduates and 
enrolled students. Second, there was a statistically significant difference between 
the number of male and female students in terms of enrolment. Third, the dis¬ 
tribution of special education schools showed a significant difference in favour 
of the urban areas. Last but not least, the difference in the primary school en¬ 
rolled students in G-l and the senior secondary school in G-3 is also highly sta¬ 
tistically significant. 

There are four possible interpretations of such outcomes. First, there seems 
to be a clear tendency towards achieving the 2010-2020 plan regarding devel¬ 
opment of education in the PRC including special education and inclusion issues. 
The number of schools reflected a strategy to establish more special education 
classes as well. This outcome confirms that the basic special education learning 
environment was achieved (i.e. this infer is based on the realised statistical dif¬ 
ferences among the five compared years in terms of special education schools, 
classes, enrolment, etc.] and was different between 2010 and 2014. Additionally, 
the results regarding the graduates and enrolment also support the previous in¬ 
ference that there was a focused strategy by the PRC government to continue 
implementing the 2010-2020 plan of educational reform and development. The 
strategy of enrolling many students with special learning needs in the year 2010 
was concurrent with many graduates in the same year—possibly indicating the 
start of the experimental stage of the educational development and reform. 
Moreover, the noticeable decrease in the number of both enrolled and graduated 
students with special educational needs in the year 2014 might be supporting 
evidence for this point. The focus of educational development seems to be mov¬ 
ing from quantity and inclusion towards quantity, inclusion and quality. Clear 
evidence for this inference is found in the number of entrants which continued 
to increasee — accompanied by selective enrolment and criterion-based gradu¬ 
ation. 

In the second case, the assumption that there is a significant difference be¬ 
tween men and women in terms of population in the PRC, thus resulting in a 
larger number of enrolled male students in the special education schools would 
match our results. However, (UNESCO, 2013] shows that the population differ¬ 
ence between men and women is only 3.8% in favour of men. Moreover, there is 
no significant difference in the literacy rate between men and women, though it 
is 3% greater in the case of men. We also did not discover any statistics marking 
the difference between male and female students with special educational needs. 
With this in mind, we assumed that there might be social and/or psychological 
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factors causing female learners with special educational needs to avoid school 
enrolment, thus preferring other forms of education (non-governmental 
schools], or private education [home-schooling], or zero education, owing to an 
inability to afford any of the previous two options and to appear in public school 
for social and psychological factors. 

In the third case, we proposed that the reason behind the outcome is that the 
demographic distribution of the population might be much larger in urban areas, 
including county and town areas. In (UNESCO, 2013], it is stated in the key socio¬ 
economic indicators that the difference between the total population in urban 
and rural areas is only 4.4% of the total population in favour of the rural areas— 
indicating that more population is located in the rural areas. However, over 18% 
of the total population in the rural areas includes domestic migrants, which mod¬ 
erately increases the total population in the urban areas. Taken together, the sig¬ 
nificant difference between the numbers of special education schools in the 
compared years remains an arguable issue in our findings—suggesting less en¬ 
rolment, entrants of learners with special educational needs and/or avoidance 
or negligence of education in rural areas. Additionally, our findings did not sup¬ 
port the conclusion that the greater total number of learners with special edu¬ 
cational needs in the urban areas resulted in establishing more special education 
schools in these areas. 

In the fourth case, we predicted that the number of learners with special ed¬ 
ucational needs will increase between 2010 and 2014, reaching a significant dif¬ 
ference in the year 2014. The range remained the same as there was only one 
senior secondary school G-3 student for each 15/16 G-l primary student. There 
seems to be no clear finding or prediction for the reason behind this difference. 
If it had been related to quality and assurance, then we assume at least a minor 
difference would have been noticed among the 5 years that were compared. Al¬ 
ternatively, perhaps this consistency was owing to positive attitudes regarding 
primary school and junior secondary school attendance, with the expectation to 
dropout the last level; then, this would be another concern, possibly threating 
the effective development of special education in the PRC. We propose that both 
factors might be contributing to such an outcome, in addition to the fact that the 
compulsory education levels in the PRC do not include the senior secondary 
school level (Wang, 2007; 2009; Wang and Xing, 2016], 

Given this, a number of implications could be possibly inferred out of these 
outcomes and their possible interpretation. Among these is that the PRC gov¬ 
ernment is attempting to towards more access of special education but there are 
still gaps mainly between urban and rural areas that could possibly decreased 
by issuing specific policies—providing more funds and preferences to underde¬ 
veloped yet developing areas. In this regard, several studies (e.g. UNESCO, 2007] 
(Regional Preparatory Workshop on Inclusive Education East Asia] have re¬ 
ported the efforts of the government towards providing access to and an im¬ 
proved quality of education to all. Among these efforts are those issuing 
regulations enforcing free special education for all disabled children and pro- 
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moting a zero rejection strategy. This objective looks more or less like the objec¬ 
tives in the national plan 2010-2020—indicating repetition of same objectives 
without complete realisation of earlier objectives. 

Second, although our presented data (secondary data] showed different spec¬ 
ification for the special education conceptualisation in the PRC, but there was 
no enough data reported specialized schools in specific special education serv¬ 
ices. Almost, all reported data is about special education schools and the included 
services. This limitation is similar to that reported before 2010. In other words, 
the limitation of special education services is also an area that needs to be ad¬ 
dressed by the government according to (Hu & Szente, 2010], They stated that 
special education services have been limited to certain types of disabilities, i.e., 
mental retardation, visual and hearing impairment, thus disregarding other dis¬ 
abilities such as emotional disorders and speech-language disorders. This is em¬ 
phasised by (Huang, Jia, & Wheeler, 2013], who state 'since the late 1970s, 
special education in the People's Republic of China has experienced significant 
reform and fast development... education for children with severe developmen¬ 
tal disabilities, especially autism spectrum disorders (ASDs], is still the greatest 
challenge in the field' (p. 1991], On possible implication of this is that the gov¬ 
ernment has possibly succeeded in developing special education at the macro 
level but not micro one (i.e. we are using the macro level to indicate general spe¬ 
cial education services like having schools for special education and the micro¬ 
level to indicate that special education services are moving toward more specific 
services where each and every class of special education is fully considered and 
provided with learning materials according to each learner's special needs], 
Lytle, Johnson, & Yang (2006] argued in favour of this where according to them 
government development and implementation of deaf education programs is ur¬ 
gently needed. They maintain that deaf people have '...limited higher education 
opportunities... no support services... no deaf teacher preparation... job are few' 
(p. 457). 

Finally, since the PRC has entered the game of rankings and being top or not, 
then these objectives should be enhanced with more practical plans yet imple¬ 
mentation to reach the level of other developed nations in special education serv¬ 
ices, to match them or even to proceed them! In this study, we do not take the 
extreme view which was reported in Kritzer's (2011; 2012; 2014) that special 
education in the PRC is over 40 years behind the US. Further, we also do not take 
the soft view that both nations are working hard towards developing special ed¬ 
ucation and that it is just a timeline difference for the case of China, as reported 
in Worrell and Taber (2009). Based on our analysed secondary data of 2010- 
2014—compared with the reported status of special education development in 
the PRC before 2010—there seems to be a conflict between the objectives of spe¬ 
cial education development. This conflict seems to be due to struggling to catch 
other developed nations and rushing to proceed them. With this in mind, the 
PRC government should pay more attention to comprehensiveness, that is, 
spreading special education schools all over china and making it accessible to 
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everyone. The next step should be better special education services after achiev¬ 
ing basic special education services in all the PRC. This should be followed by 
seeking for the best! Doing them all at once, will possibly result into conflicting 
situations and repetitive polices that are not fully realised! 

Conclusions 

Regarding the 2010-2020 plan of educational reform and development in the 
PRC, we conducted a non-experimental study measuring the development of 
special education in the PRC between 2010 and 2014. We used an unobtrusive 
measure, secondary analysis of census data retrieved from the PRC Ministry of 
Education website. Our analysis indicated significant yet minor development of 
special education in the PRC between 2010 and 2014. For example, there was a 
statistically significant difference between the number of schools in 2010 and 
2014. Conversely, there was a large gap in the distribution of the schools in rural 
and urban areas, with fewer schools in the rural areas as compared with the 
large number of special education schools in the urban areas and towns. 
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Annotasiya Umumtahsil maktablarinda «Tarix» fanninin tadrisinda qar§ida duran 
asas masalalardan biri jagirdlara takca elmi informasiyalarin verilmasi 
va bunlarm davamli olaraq takrarlanmasi deyildir. Ijiagirdlarda 
vatanimizin qadim tarixina havas yaratmaq an qadim sakinlarin 
yajayib-yaratdiqlari arazilarin tarixi cografiyasimn oyranilmasi, qadim 
insan izlarini oziinda yajadan arxeoloji abidalarimizin tamdilmasi va 
tarixi abidalarimiza asassiz diijman iddialarimn p oxaldigi bir zamanda 
arxeoloji-tarixi va memarbq abidalarimiza maragin artirilmasi ila 
mumkiindur. Maqalada son illarda arxeoloji qazintilarin geni$ viisat 
aldigi respublikanuzda apkar edilan va elma tamamila yeni faktlar 
gatiran onlarla abidalarimiza maktablilarin gazintisi va hatta apiq tarix 
darslarinin bu arxeoparklarda kepirilmasinin elmi-praktiki va tadris 
ahamiyyatindan dam$hr. Arxeoloji qazintilar va bunun asasinda 
qurulan arxeoparklar hazirda diinya olkalarinin qadim tarixinin tab- 
liginin ayrilmaz tarkib hissasidir. Arxeologiya va arxeoloji qazintilarin 
naticalarinin birbapa iqtisadiyyata tatbiq olunaraq galirli sahaya 
pevrilmasina asaslanan arxeoturizm isa durmadan inkipaf etmakdadir. 
Arxeoparklar arxeoturizm ila ciddi mapgul olan olkalarin maddi mada- 
niyyatinin, tarixinin, etnoqrafiyasinm ham olka vatandaplarina, ham da 
olkaya gain'd? acnabilara birba?a tablig etdirilmasina xidmat edir. 

Agar sozlar Arxeoparklar, arxeoturizm, arxeoloji qazintilar, ya?ayi$ yerlari, 
arte faktlar. 
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Abstract One of the main problems of teaching «History» lesson in secondary schools 

is the theoretical teaching of textbooks and additional reading materials 
for pupils, as well as the lack of visual aids. And, unfortunately, their regular 
repetition without visual observation creates certain gaps in the correct 
understanding of the lesson. The fact that Azerbaijan is one of the oldest 
settlements in the world allows us to teach pupils of the ancient history of 
our country, study the historical geography of ancient inhabitants, acquaint 
our archaeological sites with ancient traces of ancient inhabitants and 
strengthen their archaeological excavations. Secondary school pupils who 
are interested in our archaeological, historical and architectural monuments 
at a time when unfounded accusations of the enemy are growing in our 
historical monuments are especially important. Therefore, the article men¬ 
tions the scientific, practical and educational significance of student visits 
and even open history lessons for these dozens of monuments discovered 
in our country that have been accumulated in recent years as a result of ar¬ 
chaeological excavations. Archaeological excavations and archaeological 
parks are now an integral part of the propaganda of the history of the an¬ 
cient world. Archaeological and archaeological excavations, which are di¬ 
rectly applied to the economy, are based on profitable archeology. Archeo¬ 
parks serve to popularize material culture, history, and ethnography of 
countries engaged in archeotourism, both directly to citizens of the country 
and to foreigners who come to the country. 

Keywords Archeological parks, archeological tourism, archeological excavations, 
settlements, artefacts. 
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Girif 

0ksar diinya dovlatlarinda arxeoloji abidolorin qorunmasi, qazinti aparilan 
abidalara birbaja turist mar§rutlarinin gali^inin tamin edilmasi va reklam 
bukletlarina hamin olkalarin istirahat markazlari ila yana§i tarixi-arxeoloji 
abidalarinin jakillarinin va unvanlarmin salinmasi arxeoturizmi ananavi bir 
sahaya qevirmi§dir [Badricahan 8. 2009, s. 25], 

Azarbaycanm zangin tabii cografiyasi va ehtiyatlari hala an qadim dovrlardan 
insanlarm bu arazida maskunla§masina sabab olmu§dur. Har addimda arxe- 
oloji-tarixi abidalarla dolu olan bu diyarda hazirda arxeoparklarin yaradilmasi 
va poxaldilmasi iifiin miinasib imkanlar iizarinda geni§ i§ aparilir. 8n asasi 
olkamiz ham oz vatanda§larimizin, ham da xarici turistlarin diqqatini qakacak 
zangin arxeoloji-tarixi abidalara malikdir. Ela unikal abidalarimiz vardir ki, bela 
abidalara heq bir qadim madaniyyata malik olan olkalarin arazisinda da rast 
galinmir [Miiseyibli N.8., Nacafov §.N. 2011, s. 18 ]. 

Azarbaycanm qadim tarixi, abidalari, bu arazida maskunla$an an qadim 
insanlarm maskanlari, adatlari, tasarriifat faaliyyatlari, amak alatlari, silahlan 
haqqmda jagirdlar ilk dafa iimumtahsil maktablarinin tarix darsliklarindan 
malumat alda edirlar. Bu malumatlar va biliklar onlarin qadim dovr insanlarmin 
butovliikda ya^ayi^i haqqmda tasawiirlarini formala§dirir. Lakin iimumtahsil 
maktablarinda «Tarix» fanninin tadrisinda qadim dovr tariximizla bagli 
movzularin mazmunu va darsin samarali ta§kilina dair ayani vasaitlarda 
naticayonliiluk, ardicilhq va sistemlilik baximindan bojluqlar nazara parpir. 
Tarix darslarinda jagirdlara verilan biliklarin iimumilikda mazmunu va tajkili, 
aynhqda isa har bir kompetensiyamn realla§dirilmasi baximindan sistemlararasi 
va sistemdaxili planla$dirma tadrisin keyfiyyatina zamanat vermalidir. 

Arxeoparklara safarlarin va arxeoloji materiallardan istifadanin 
tadrisin keyfiyyatina tasiri 

§>agirdlarin maktabda qazandigi biliklarin ayani gostaricilarla asaslandirilmasi 
va yaradici bacariqlara pevrilmasi miiasir tahsilin asas ozayidir. Tahsil 
miiassisalarinda yaradiciliga istiqamatlanan talim proqramlari talabalarda 
kreativ proseslari stimulla§dirir. 8yani goruntiilar va arxeoparklara, yaxud arxeo¬ 
loji qazintilara safarlar §agirdlar tarafindan analogiyalarm aparilmasina, 
ideyalarm bir kontekstdan, vaziyyatdan digarina kreativ va lateral ^akilda 
kopurulmasina, miixtalif fanlardan biliklarin inteqrasiyasina, qeyri-adi ideyalarm 
generasiyasma, iimumi manzaranin awalcadan muayyanla§dirilmasina, farqli 
dujiinca tarzlarinin tahlilina zamin yaradir. 

§agirdlar arxeoparklara sayahat, yaxud arxeoloji qazinti sahalarina baxi§ 
zamam orada arxeoloqlar tarafindan qadim tarixin izlarinin torpaq altmdan iiza 
pixarilmasimn §ahidi olur va bazan bu prosesa qatilirlar. Bu zaman onlarm aldigi 
taassiirat o qadar dolgun va inandinci olur ki, jagirdlar bazan ozlarini xayali 
olaraq hamin dovrda hiss edir, ulu acdadlarin yajayib yaratdigi arazinin tabii 
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§akil 1. Antik Qabala. 1-ci qazinti sahasi 



cografiyasina, tasarriifat hayatma xayalan daxil olurlar. Arxeoloji qazintilari seyr 
etmak, arxeoparklan mu?ahida etmak arxeoloji tacriibanin qazamlmasi iiqun 
miixtalif forma va kontekstlari oziinda birla?dirir, kreativ faaliyyatin qiymat- 
landirilmasini tamin edir va proses haqqmda fikir bildirmaya havaslandirir. 
$>agirdlarin darslikdan oyrandiklari va yalmz jakillari ila tarn? olduqlari qadim 
da?, siimiik, metal alatlar, miixtalif mazmunlu va formali keramika numunalari, 
da?dan (aqiq, ya?ma, opal, araqonit, bazalt va s.] va metal dan (damir, qizil, tunc 
va s.] hazirlanmi? bazak a?yalari va muncuqlar, silah numunalari (ox va niza 
ucluqlari, doyii? baltalan, qilmclar, miidafia silahlan va s.] va ba?qa artefaktlarin 
canli olaraq gozla goriilmasi maragi artirmaqla yana?i, onlarda mantiqi 
tafakkiiriin daha da inkijafma takan verir. 

Umumtahsil maktablarda «Tarix» fanninin proqramlan tacriibadan kefirilmi? 
va har kas tarafindan qabul edilmi? biliklarin otiirulmasina istiqamatlanir, daha 
qox nazariyya yiiklii olur, tadris edanin talimat xarakterli faaliyyatini, talabalarin 
malumati fardi jakilda oyranmasini nazarda tutur. Lakin darsda nazari 
biliklardan farqli olaraq arxeoparklara sayahat va arxeoloji qazintilari izlamak, 
bir sozla, tacriibi xarakterli proqramlar ?agirdlarin biliklarinin elmda tatbiqini, 
miistaqil faaliyyatini, tadqiqat aparmaq bacariqlarmi inki?af etdirir. 

Qadim dovr tarixindan §agirdlara tadris olunan movzular ifinda ibtidai 
insanlarin dii?arga hayati va onlarin amak alatlari haqqmda dam?ihr. Lakin 
praktikada va arxeoparklarda i?tirak zamam ?agirdlar arxeoloqlar tarafindan 
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§akil 2. Antik Qabala §ahar yeri. Qazinti sahasinin yuxaridan g6riinii§u 



tapilan bu amak alatlarini canli olaraq seyr edir, hatta onlarin a§kar edilma pro- 
sesini da izlayirlar. Diinya tahsilinda bela tacriiba movcuddur. Tiirkiyanin istan- 
bul, Izmir, Efes, Manisa, Antalya, Mersin, Mugla va s. kimi §aharlarinda antik yu- 
nan, Roma §aharlarinin qahqlarma tama$a etmak iipun har il milyonlarla §agirdlar 
galir. Bunlarla yana§i, Tiirkiya Turizm Nazirliyinin rasmi malumatma asasan 
olkadaki qadim arxeoloji abidalarin Alacahoyuk, Altuntapa, Sancaqh, Gobaklitapa, 
Dayirmantapa, Pazarli va s. qazintismi izlamak iifun yiizlarla maktab §agirdi 
hamin bolgalara safarlar edirlar [Miiseyibli N.8., Nacafov §>.N. 2012, s. 5]. 
Tiirkmanistan qadim akinfilik madaniyyatlarinin iiza pixarildigi qoxtabaqali 
qadim Anau, Namazqatapa, Altuntapa ya§ayi§ yerlarinin qazintismi seyr edan 
maktab §agirdlarinin hamin olkanin qadim abidalari barada tasawurlari daha 
canli olur. £inda Boyuk £in Saddini, Yaponiyada imperator saraylanm izlamak 
va seyr etmak iipiin poxlu maktablilar galir. Bu statistik raqamlari poxaltmaq da 
mumkundiir. Amma masalanin mahiyyati, fikrimizca, tarn aydmdir. 

Miiasir dovrda inki§af etmi§ olkalarda arxeologiya elminin an aktual 
istiqamatlarindan biri da dovlatin, xalqm mansub odugu tarixi-arxeoloji 
abidalarin qorunmasi, miihafizasina dastak, onlara qaygi va turist mar^urutlarma 
calb etmakdir [Nacafov §.N. 2012, s. 71]. Respublikamizda yaranan alveri§li 
$arait naticasinda olkamizin qadim tarixi kefmi^ina olan diqqat istar olka 
daxilinda, istarsa da onun hiidudlarindan kanarda xeyli artmi?, bu da oz 
novbasinda arxeoloji abidalarin tadqiqina yeni stimul vermi§dir. 
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§akil 7. Gil 9 iraq 


§akil 8. Uzarinda basma zoomorf 
tasvirlar olan kiipa fraqmenti 


Olka rahbarinin bilavasita dastak va qaygisi ila hayata kepirilan «01kamizi 
taniyaq» layihasi gox ahamiyyatlidir. Maktab jagirdlarinin rayonlara sayahatlari 
qarqivasinda proqrama daxil edilan masalalardan biri da rayonlarin tarixi 
makanlarma sayahat, arxeoloji abidalari gormakdir. Bu proqram panpvasinda 
§agirdlar qadim sivilizasiyanin izlari hakk olunan Avey, Damcili, Qazma, Buzeyir, 
Zar magara du§argalarimizi, Qobustan kompleksini, ipari§ahar Tarix-Madaniyyat 
Qorugunu, Ab§eron qalalarini, qazintisi davam etdirilan qadim $amkir va Qabala 
§aharlarini [Babayev i.A., Nacafova I.M., Heydarova U.R., Mustafayev L.X. 2017, 
s. 194-203; Eminli C.T., iskandarov E.O., Huseynova T.T. 2017, s. 204-214], antik 
Qalatapa §ahar yerini, azamatli Uptapa va Sultanbud kurqanlarini, Alban 
mabadlarini, Oranqalam, Govurarxi, Oglanqalam, Cavan^ir va Koroglu qalalarini, 
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§akil 9. Boyanaxfili bardaq 
(Qalatapa ya§ayi§ yeri) 


§akil 10-11. Tuncdan hazirlanan niza va 
ox ucluqlari (Zayamgay nekropolu) 
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Gadabayin siklopik qalapalarmi, Torpaqqalani va qadim Xunan jaharinin 
xarabahqlarmi, zangin Naxpivan abidalarini, Sarkartapa, Sarvantapa, Yastitapa, 
Hasansu, ilanlitapa va s. onlarla abidalarimizi gazmi§, bazan isa arxeoloji 
qazintilari maraqla izlami§lar. Bir fakti da qeyd edak ki, arxeoparklarin sayi pox 
olan Avropa olkalarinda gostarilan abidalar yalniz son 500-800 ilin 
abidalaridirsa, Azarbaycanda niimayi? etdirilasi abidalarin ya§i 5-10 min ila 
qadardir. 

Bu sahada har hansi layihani taqdim edarkan poxillik arxeoloji pol tacrii- 
balarina asaslanmaq lazimdir. £iinki bu saha birbaja arxeologiya ila bagli deyil, 
eyni zamanda tahsilla alaqadardir. £61 §araitinda abidalari tammaq, onlarin 
ahamiyyat daracasini muayyanla§dirmak, niimayi? etdirilasi va jagirdlarin maraq 
dairasinda olan abidalari, arxeoparklari gostarmak upun ham da arxeoloq 
tacrubasi lazimdir. Uzun illar arzinda respublikamizda bu sahada hep bir i§ 
aparilmami§dir. Balka da du^unulmu? qaydada sovet dovrunda bu masalaya 
laqeyd yana§ilmi§dir. £unki zaif da olsa, bu saha sovet dovriinda Rusiyamn 
ozunda, Baltikyam respublikalarda va Ukraynada inki$af edirdi. Amma 
Azarbaycanm qadim abidalarla zangin olmasi va buramn sivilizasiyanm 
markazlarindan biri kimi tanmmasi sovet ideologiyasim qane etmirdi va bunun 
tabligi qadagan idi. Ona gora da bu sahanin inki§af etdirilmasi indiki §araitda 
mumkundur. Tarixi abidalarimiza, arxeologiyamiza indiki dovlat qaygisimn an 
yuksak maqammda bela yerlara maktabli turlarimn ta§kil edilmasi vacibdir. 

Notice 

Gunumuzda bela layihalarin gerpakla§masi elmla tahsilin qar§iliqli alaqasinin 
geni§lanmasi ila iist-iista du§ur. Arxeoloji qazintilari va abidalarimizi canli seyr 
etmayin «Tarix» fannindan qadim dovrla bagli oyrandiyimiz nazari materiallarm 
manimsanilmasinda boyuk rolu vardir. Gazintiya galan §agirdlari birbaja qazinti 
prosesina calb etmak onlarda boyiik maraq oyadar. Qadim a^yalara toxunmaq, 
onlan torpaqdan pixarib tamizlamak, restavrasiya, qadim tandirlar, tasarriifat 
quyulari ila tam$hq, arzagm neca saxlamlmasmi oyranmak, da§ alatlar va on- 
lardan istifadani praktiki olaraq oyranmak, insanlarm dafn adatlarini izlamak, 
skeletlarin tamizlanmasi, quyu qabirlarin, takna qabirlarin niimayi§i, qadim 
ayinlarin va ritual marasimlarin neca kepirilmasinin ta^kili va ayani gostarilmasi 
va s. bu kimi maqamlar §agirdlarin nazari cahatdan oyrandiklarini mohkamlan- 
dirmaya komak edar. 

Bu sahada aparilacaq i§lar elmi baximdan diizgiin, ahatali va mazmunlu 
olmali, tarixi tahlil metodlarma asasan obyektiv §akilda aparilmalidir. i§in elmi- 
metodoloji asasini alda olunmu§ arxeoloji materiallarm tahlilina elmi yana§maq 
prinsipi ta$kil etmalidir [Almammadov X.i., 81iyev E.H., Nacafov §.N. 2017, s. 6], 

Bu layihanin naticalarinin istifadasi ila bagli asas cahat budur: milli abida- 
larimizin tabligi, miihafizasi, qorunmasi, ^agirdlarin abidalarimizi tammasi, 
makrli du$manlarimizin tarixi abidalarimiza asassiz iddialarma cavab layihalarin 
asas mahiyyatini ta$kil edir. 
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Annotasiya Qrup anlayi§inm tadqiqi va ona yanafma metodlari miiasir $araitda 
istar kiitla, istarsa da psixologiyasinm oyranilmasi baxinundan fox 
ahamiyyatlidir. Taqdim olunan maqalada «qrup» mafhumu, birgaya$ayi$ 
formasim sartlandiran, intersubyektiv mahiyyat da$iyan fenomen kimi 
saciyyalandirilir. Bu anlayi$ sosial fenomen olaraq ictimai elmlar 
tarafindan camiyyat hayatinda ba$ veran proseslarin oyranilmasinda 
asas metodoloji yana$ma kontekstinda tadqiq olunur. Bu baximdan, 
istar sosial psixologiyada, istarsa da sosiologiyada «qrup» fenomenina 
olan munasibatin sosial falsafadan qaynaqlandigi gostarilir. Maqalada 
camiyyat bir btitun olaraq tabiat va ictimai elmlarin farqli yana^malari 
baxinnndan ara^dirilir. Qrupun sosial-psixoloji aspektdan tadqiqi, ilk 
novbada, sosial va psixoloji taraflarin ozlarina hansi anlannn verilmasini 
muayyanla$dirmak ehtiyacim dogurur. Sosial psixologiyada qruplarin 
tadqiqinda onun sosial, yani gaxssiz mexanizmla va yaxud psixoloji, 
^axsli qiiwa ila jartlanmasina dair yana^malar geni$ manada camiyyatin 
oyranilmasinda formala^an metodoloji farqliliyin naticasi kimi ozunii 
gostarir. Bu metodoloji farq, aslinda, camiyyata farqli anlamlar vermak 
va camiyyatin oyranilmasinda farqli yana$malardan gixi§ etmak 
manasma galir. 
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portant from the point of view of studying the mass and psychology in 
modern conditions. In the present article, the concept of "group” is 
characterized as a phenomenon that converges in the intersubjective 
meaning of the form of coexistence. This concept is investigated as a 
social phenomenon in the context of a basic methodological approach 
to the study of processes in social life by the social sciences. From this 
point of view, both in social psychology and in sociology, the attitude 
towards the "group” phenomenon flows from social philosophy. The 
article discusses the society as a whole from the point of view of differ¬ 
ent approaches to the natural and social sciences. The study of the so- 
cio-psychological aspect of a group requires first of all the determination 
of the significance of the social and psychological aspects. In sociological 
psychology, the approach to its social and others. Individualized mech¬ 
anism or psychological, personal attitudes, due to the methodological 
difference in the study of society in the broadest sense. This method¬ 
ological difference, in essence, implies different meanings for the com¬ 
munity and different approaches to educating society. 
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Giri§ 

Sosiologiyada va sosial psixologiyada «qrup» ictimai birlik formalarini oziinda 
ifada edan bir anlayi? kimi formala§mi§dir. Qrup fenomeni ictimai elmlarda 
miixtalif aspektlardan va farqli metodlardan 91x15 edarak oyranilir. ictimai 
elmlarda qrup probleminin tadqiqinda farqliliklarla yana§i iimumi asaslarm 
movcudlugunu da inkar etmak mumkiin deyil. Bu baximdan, istanilan camiyyatin 
iimumi asaslarmin oyranilmasi dini-falsafi, yaxud da falsafi-antropoloji problem 
kimi meydana cpxmisdir. Qeyd etmak lazimdir ki, qrupun, camiyyatin mahiyyatinin 
miiayyanla§dirilmasinda metodoloji yana^ma ^artlandirici amil kimi 91x15 edir. 
Maqalada maqsad da ictimai elmlarin formala^dirdigi asas metodoloji yana§malari 
tadqiq edarak qrupun, yani camiyyatin ifada etdiyi anlami miiayyanla§dirmakdir. 

Qrup fenomeninin sosial va psixoloji aspektlarinin tahlili 

Sosial psixologiyada qrup olaraq adlandirilan ictimai birlik formalari biitovlukda 
ictimai elmlarin tadqiqat sferasi kimi nazardan kefirilir va bu fenomena farqli 
yana§malar movcuddur. Bu farqliliyi jartlandiran asas amillardan birincisi, 
onun sosial, yaxud psixoloji mahiyyat da^imasidir. Eyni zamanda, sosialligm 
hansi anlami ifada etmasi va psixoloji yana§manm asaslandigi metodoloji 
prinsipin miiayyanla§dirilmasi sosial psixologiyanm qrupa olan baxi^im 
miiayyanla^dirmi? olur. 

Sosial psixologiyanm sosioloji aspektinin asasi Ross, psixoloji aspektinin asasi 
isa Mak-Dauqal tarafindan qoyulmu^dur. ictimai hayatin asasmda instinktlarin 
dayanmasi prinsipindan 91x15 edan Mak-Dauqalin yana5masi psixoanalitik mak- 
tabin banisi Z.Freydin baxi5lari ila iist-iista dii5urdii. Q.Ollport gostarir ki, Rossla 
Mak-Dauqalm iki darsliyi yalmz sosial psixologiya elminin yaranmasma sabab 
olmadi, ham da uzun illar arzinda bu elmda iki asas xattin, sosioloji va psixo- 
bioloji istiqamatlarin inki5afim 5artlandirmi5 oldu [OjuinopT RB. 1998 , c. 35 ], 

Q.Ollport camiyyatda ba5 veran proseslarin sababinin sosial psixologiyada 
ya sosioloji, ya da ki, psixoloji-personalistyana5malar asasmda miiayyanla5masinin 
hansi anlam da5idigmi bela apiqlayir. Sosioloji yana5mam Q.Ollport qrup 
ananalari, sosial struktur, demoqrafik xiisusiyyat va digar amillar kimi izah 
edir. Personalist yana5mam isa fardin yonali5lari, vardi5lari, 5axsi fikri va s. 
kimi saciyyalandirir. Lakin Ollport ictimai proseslarin formala5masinda, sosial 
normalarin miiayyanla5masinda fardin konformistxiisusiyyatini nazara almayan 
istar personalist, istarsa da qrup yana5malarmin dolgun mahiyyat kasb etmasina 
5ubha ila yana5ir [OjmnopT RB. 1998 , c. 151 ]. Yani aydmla5mayan du5uncanin, 
zaiflami5 iradanin mahsulu olan konformizmin ictimaila5manin saglam asaslarma 
yaratdigi tahliika sosial psixoloqlar tarafindan diqqata almmalidir. Camiyyatin 
yanli5 yonlandirilarak idara olunmasmda konformist meyillardan istifada amili 
ila bagli tahlila amerikan sosial filosofu C.Dyuinin yana5masmda da rast galirik. 
C.Dyuinin yana5masma asasan miiasir camiyyatlarda qruplarm diferensialligi, 
ictimai strukturun miirakkabliyi maraqlarin idara olunmasina gatirib 9ixarir ki, 
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bu da camiyyatda demokratiyanin realla$masmda ciddi angallara sabab olur 
[OjumopT r.B. 1998, c. 277], 

Fransiz sosial psixoloqu S.Moskovipi camiyyatin tadqiqinda movcud olan 
problemlara toxunaraq gostarir ki, ictimai miihitda ba§ veran hadisalarin sosial 
sabablarla asaslandirilmasi humanitar elmlarda ehkam kimi qabul edilmakdadir 
[Mockobhhh C. 1998 , c. 22 ], Yani ictimai proseslar metodoloji olaraq sosioloji 
yanajmadan 51x15 edarak oyranilmalidir ki, bu da onun obyektivliyini tamin 
etmi? olur. 

S.Moskovipi sosialligm asasmda dayanan obyektivliyin hansi anlam da$idigim 
gostarmaya pali§ir. Onun yana$masmdan bela naticaya galmak mumkiindur ki, 
fardda subyektiv mahiyyat da$iyan ya$anti ictimaila§dikda qaydaya pevrilarak 
obyektiv mahiyyat kasb etmaya bajlayir. Camiyyatin oyranilmasinda sosioloji 
yanajmamn psixoloji baxi^i inkari probleminin asasmda da obyektivliya iddia 
dayamr. S.Moskovipi sosialligm xarici amillarla, §axsi olmayan sabablarla, 
maraqlar, iimumi qaydalar va s. ila §artlandiyindan muayyan mantiqa asaslandigim, 
rasional anlam kasb etdiyini, psixi olamn isa istak va emosiyalarin ifadapisi 
kimi irrasional mahiyyat da§idigmi gostarir. Bu sababdan da sosioloji yana$ma 
qrup xiisusiyyatinin fardin xiisusiyyati ila va sosial hadisanin psixi sababla 
izahmin mumkiin olmadigim hesab edir [Mockobhhh C. 1998 , c. 28 ]. 

S.Moskovipi obyektiv sosial va iqtisadi gerpakliyin ictimailiyi ^artlandirmasina 
etiraz edir va psixoloji yanajmam inkar edan sosiologizmin onu apma giiciinda 
olmadigim gostarir. 0, camiyyatin giicunii, birliyini sosial hadisalarin simvolik, 
emosional tarafi kimi bu birliyi doguran daxili enerji, qiiwa olaraq saciyyalandirarak 
yazir: «Mahz bu ehtiraslarin dinda, siyasatda nahang yaradicihqlarm va 
iimumilikda, madaniyyatda yeniliklarin stimulu kimi pixi§ etmasina §iibha 
etmak mumkiindurmu?» [Mockobhhh C. 1998 , c. 49 ], 

Yana$malardan goriindiiyu kimi, sosial qruplarm sosial-psixoloji aspektdan 
tadqiqi qrup birliyinin yalmz sosial gerpaklikdan pixi$ edarak oyranilmasini 
deyil, ham da onun dinamikliyinin asas jartlandiricisi kimi pixi§ edan psixi, 
emosional baximdan tadqiqini zaruri edir. Bela ki, camiyyatda ba§ veran 
proseslarin tahlilinin farda tasir va fardin tasiri baximmdan aparilmasi obyektiv 
yana§manm asas jartlarindan biri kimi 91x15 eda bilar. Bu zaman fard-camiyyat 
munasibatinin dialektik anlami iiza pixir. Camiyyatda uzun bir dovr arzinda 
qanunlarin, qaydalarm formalajaraq faaliyyat gostarmasi psixoloji gerpakliyi 
inkar etmir, aksina psixoloji gerpaklik sosial qanunauygunlugun ilkin $arti kimi 
91x15 edir. 

Qrup fenomeni ictimai elmlarin problemi kimi 

Bu istiqamatda formala5an bir-birina zidd yana5malar camiyyatin 
oyranilmasinda elmi tafakkiir hesab edilan tacrubi biliyin ustiinliik alda etmasinin 
naticasi kimi tazahiir edir. Maarif5ilik dovriina qadar monoteist camiyyatlarda 
dayarlar universal prinsip kimi qabul edilarak, toplumu yonlandirma missiyasim 
oz iizarina gotiirurdii. Universal dayarlarin miiayyanla5diricisi kimi 51x15 edan 
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dini ehkamlar ictimai va falsafi diijiincada toxunulmazhq alda edarak bu 
dayarlarin qorunub saxlanmasi ananasini formalasdirmisdi. Maarifgilik dovriindan 
etibaran isa anananin niifuzundan imtina edilir va aqlin niifuzu prinsipi irali 
suruliir. Onananin niifuzu dedikda, biz teist prinsiplari va teizmin ehkamlarimn 
falsafi dii§iinca ila sintezi naticasinda formala§dirilan darketma formasmi 
nazarda tutmu§ oluruq. Qadamer yeni dovriin ictimai elmlarda haqiqat axtan^inin 
miihakimalardan imtina edan aqlin oziina asaslanmasi prinsipindan 51x15 etdiyini 
gostarir [TaflaMep XT. 1988 , c. 328 ], 

Yeni dovriin irali siirdiiyii aqlin oziina asaslanmasi prinsipi realizmi inkar 
edan nominalist yanajmadan 51x15 edir. Bu ddvrda empirizmin tabiat elmlarindaki 
miivaffaqiyyati camiyyatin problemlarinin hallinda da 51x15 yolu kimi goriinmaya 
ba5ladi. Naticada, camiyyat elmlarinin biitiin sferalarmda pozitivizmin tasiri ila 
yenidan formala5ma prosesi gedir va bu dii5iinca axini camiyyatin oziiniin, 
onun yaratdigi madaniyyatin asaslarimn dayi5masina sabab olur. Osasi O.Kont 
tarafindan qoyulan va Diirkheym tarafindan inki5af etdirilan sosioloji baxi5a 
asasan ictimai qiivvalarin faaliyyat mexanizminin darki topluma hakim olan 
dini 5iiuru avaz etmak iddiasi ila 51x15 edir. Diirkheym dini ictimai inteqrasiym 
an ugurlu 5akilda hayata ke5iran ictimai 5iiur va ictimai institut formasi kimi 
nazardan ke5irirdi. Din fenomeninin sababini isa camiyyatda, kollektiv 5iiurda 
axtaran sosioloq, dini tamiz ictimai hadisa kimi saciyyalandirir. Bununla bagli 
E.Osipova yazir: «Belalikla, fransiz sosioloquna gora, camiyyat-dini kultun va 
ehkamlarin ham miiallifi, ham da predmetidir, o, dini yaradir va dina itaata 
paginr, o, eyni zamanda ham Tann, ham da inanandir» [Hctophh ncHxojiorHH. 
XX BeK. no/i, pe,g. ra^bnepnHa n.B., )K,a,aH A.H. 2002, c. 231]. 

S.Frank dini dikjuncanin irali siirdiiyii universal dayarlari ontoloji anlamda 
dayi5maz qanunlar, camiyyatda ba5 veran dayi5ikliklari isa empirik imkanlar 
kimi xarakteriza edir [OpaHK C. 71 . 1992 ], Dini ananaya asaslanan du5uncada 
ontoloji zaruri dayarlar ictimai birliyin miiayyanla5diricisi kimi 51x15 edirdisa, 
yeni yana5ma dayi5an empirik imkanlari camiyyatin asasinda dayanan 
qanunauygunluq kimi taqdim etmaya ba5layir. Yeni dovrdan bu yana5manm 
ictimai 5iiuru yonlandirmasina baxmayaraq, camiyyat elmlarinda vahid metodoloji 
prinsipin movcudlugunu iddia etmak tamamila yanli5 olardi. Antipozitivistlar 
«hayat falsafasi»na asaslanan tarixi maktab tarafindan formala5mi5 prinsiplardan 
51x15 edarak, ictimai hayatin faktlarimn tabiati etibari ila manaviyyat hadisasi 
oldugundan onun tabiat elmlarinin metod va iisullari ila oyranilmasi 
tendensiyasimn dogru olmadigim gostarirdilar. Elmda dar manada empirizmdan 
51x15 edan pozitivizmin giiclii inki5afi ila yana5i falsafi di^iincada qlobal sosial 
hadisalar olan tarix, madaniyyat fenomenlarinin formala5maqda olan elmin 
prinsiplarindan kanar tendensiyalar prizmasindan tadqiqi va tahlili oziina 
xiisusi yer alirdi. 

Inki5af etmakda olan yeni elmi yana5manm qar5isinda bu prinsiplarin 
sistemla5arak elmda metodoloji asas yarada bilmasi isa miimkiin olmurdu. 
Sosialligm farqli mahiyyatindan 51x15 edan falsafi di^iinca sosial hadisalarin 
elmi-mantiqi taraflarini qabul etmakla barabar, ictimai hayati tabii qanunauygunluq 
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kontekstinda darki rniimkiin olmayan canli hadisa kimi nazardan kepirdiyindan 
anlamam subyektivliyin darkinda asas kimi goriirdii. Yani insan, camiyyat 
madaniyyat va tarixin darkinin yollarimn bir subyekt kimi subyektin subyekti 
anlamasmdan kepdiyi iddia edilirdi. Sosial elmlarda bu yana$ma, aslinda, hep 
da taza yana§ma deyildi. Hksina, hermenevtika adlanan bu metod yazili va 
§ifahi nitqin kontekstinda sosial fenomenlari anlama sanati kimi qadim ananaya 
malik bir darketma iisulu idi. Hermenevtika tabiat elmlarinda oldugu kimi 
obyekt-subyekt miinasibatlarina deyil, birga i^tirakpihga asaslanaraq sosial 
fenomenin darkina yonalan metod kimi dayarlandirilirdi. Hermenevtik yanasmada 
camiyyatin darki manaviyyat sferasinda gerpakla§arak subyektiv mahiyyat 
dajidigmdan elmi dii§iincada bu yana$maya estetik tafakkiir formasi kimi 
baxilirdi. Estetik forma isa Kantin yana$masinda badii tafakkiir formasi kimi 
elmi tafakkiirdan farqli olaraq varliqla alaqasi olmayan va azad §akilda 
alaqalandirila bilan fardi dii§iincanin mahsulu kimi tazahiir edir [ra^aiviep X.E 
1988 , c. 235 ]. Elmin miiayyanla§dirdiyi meyarlar bununla da hermenevtikaya 
estetik tafakkiir statusu verir, onun Varligi dark eda bilma iddiasi qabul olunmur. 
Belalikla da, subyekta olan baxi?, elaca da subyektin Varliga olan miinasibati 
empirizmin miiayyanla§dirdiyi paradiqmalar kontekstinda haqiqilik alda etma 
imkam qazamr. Sosial elmlarda bu paradiqmaya uymayan yana$malarm 
spekulyativ, subyektiv mahiyyat kasb etdiyi gostarilarak asassizligi problemi 
qoyulur. Tabiat elmlarinin darketma sahasindaki monopoliyasi subyektin 
diinyasimn elmi darketma sferasindan kanarlajdirilmasina gatirib pixarir. 

Alman sosioloqu F.Tonnisin «icma va camiyyat» asarini tahlil edan A.F.Fillipov 
gostarir ki, Diirkheymin pozitivist yanajmasinda sosial hadisalarin mahiyyatindan 
daha pox sosialligin ozii, qrup xiisusiyyatlari xiisusi dnam kasb edir [OepflHHaHfl 
T. 2002 , c. 390 ], A.F.Filippova gora, madaniyyat va sivilizasiyamn geni§ anlamda 
tahlili yalmz empirik yanajmam yetarli etmir, xalis sosiologiyamn yana$masim 
da zaruri edir [OepflHHaHfl T. 2002 , c. 396 ]. Bu anlamda, xalis sosiologiya daha 
pox sosial falsafanin ananalarinin davampisi kimi pixi§ edir. Yani ictimai-falsafi 
diijiincada formala$an, aprior anlam kasb edan, metafizik mahiyyat da§iyan 
konstruksiyalar xiisusi onam kasb etmaya bajlayir. 

F.Tonnis fardlarin birgaya^ayi? formalanm miinasibatlarin qar§iliqli tasdiqina 
asaslanan nazariyyadan pixi§ edarak tahlil edir. Bu nazariyyaya asasan birgaya$ayi$ 
formalanm geni$ manada icma va camiyyat kimi modella^dirmak miimkiindiir. 
0 , icmam dayamqh, gerpak birgaya^ayip formasi kimi saciyyalandirdiyi halda, 
camiyyati kepici va xayali birlik kimi dayarlandirdiyindan, birincini canli 
orqanizm, ikincini isa mexaniki biitovliik, artefakt olaraq tahlil edir [Oep^HHaHA 
T. 2002 , c. 9 - 12 ], F.Tonnisin yana$masmda sosialliq iradaya malik orqanizmlarin 
qar§iliqli faaliyyati naticasinda formala^an proses kimi nazardan kepirilir. Qrupu 
insanlarm adi macmusundan farqlandiran xiisusiyyat yalmz onlarin qarpiliqli 
tasiri deyil, an asasi iimumi iradanin olmasidir [OepAHHaHA T. 2002 , c. 428 ], 
F.Tonnisin orqanik va mexaniki birgaya$ayi§ formalarmin asasinda iimumi va 
fardi irada dayandigmdan onun camiyyata yanajmasim sosial-psixoloji yana?ma 
kimi dayarlandirilmasi diizgiin olardi. 
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«F.Tonnisin yanajmasinda xalis sosiologiya neca ifada olunur?» sualma cavab 
olaraq A.Filippov gostarir ki, Tonnis icma ila camiyyati qar^ila^dirarkan vahid, 
biitov sosialliq, iimumi sosiologiya ideyasmdan 91x15 etmir. Buna gora da onun 
saf sosiologiyasinin kateqoriyalari darla§araq har hansi bir tarixi xiisusiyyatlari 
oziinda ehtiva edir [OeppHHaHp T. 2002 , c. 398 ], A.Fillipovun tahlilindan bela 
malum olur ki, F.Tonnisin formala§dirdigi birgayajayi? obrazi xalis sosiologiyamn 
talablarina cavab vermir. 

A.Fillipovdan farqli olaraq ba§qa bir tahlilda F.Tonnisin yana^masmda sosialliq 
insanlarin, qruplarin qar^iliqli miinasibatini, faaliyyatini ifada etdiyindan va bu 
miinasibatlar iradanin naticasi kimi 6 ziinii gostardiyindan sosialligm mahiyyatini 
da iradanin yonumluliiyu ta§kil etdiyi gostarilir. Yani istar fardin, istarsa da 
qrupun iradasi qar^i tarafi ya qabul edib saxlamaga xidmat eda, ya da inkar 
edarak dagidici mahiyyat da$iya bilar. F.Tonnis saf sosiologiyadan 91 x 15 edarak 
sosialligi asasan iradalarin qar 5 iliqli tasdiqi aspektindan tahlil edir [Hctophh 
TeopeTHuecKOH copnojiorHH. Pep. h cocraBHTejib /faBbipoB 10.H. 2002, c. 341], 

F.Tonnisin yana 5 masinda sosialligm formasimn miiayyanla 5 masinda tafakkiirun 
onamli i 5 tirakmi da mik^ahida edirik. Alman sosioloqu orqanik biitovlukdan 
91 x 15 edarak ozu-ozunii miiayyanla 5 diran, tafakkiirun sadaca sistemyaratma 
imkanlarmdan bahralanan iradani «mahiyyat iradasi» kimi dayarlandirir. «Se 9 ici 
iradani» isa xarici, tasadiifi 5 artlarla miiayyanla 5 arak mexaniki birliyi yaradan 
tafakkiirun ideal konstruksiyasi kimi saciyyalandirir [HcTopun TeopeTHuecKon 
copnonoruH. Pep. h cocraBHTejib /JaBbipoB IO.H. 2002, c. 344-345], Bela ki, 
ictimai tafakkiir sosialligi atomar, mexaniki artefakt kimi da miiayyanla 5 dira 
bilar, intuitiv ya 5 antidan dogan canli miinasibati, orqanik biitovliiyii qoruyub 
saxlaya da bilar. 

Alman sosioloqu F.Tonnis ictimai birliyin darin anlamda asasini insan 
iradasina xas olan qar5iliqli anla5manm ta5kil etdiyini gostarir [HcTopna Teo- 
peTHuecKOH copnonorHH. Pep. h cocTaBHTe/ib /faBbipoB IO.H. 2002 , c. 342 ], 
Bununla da miinasibatlarda alda olunan razila5malarla, iradanin saf halma 
maxsus olan anlamamn koklii farqini ortaya qoyaraq, onlarin camiyyatdaki 
birlik formasim miiayyanla5dirma imkanlarmi apiqlam^ olur. Bu baximdan, 
F.Tonnisin sosialliga metodoloji yana5masinm asasmda biz rasional-diskursiv 
paradiqmanm deyil, intuitiv va dialektikbaxi5in dayandigim goriiruk. Sosioloqun 
geni5 anlamda birgaya5ayi5 formalarim, qruplari icma va camiyyat kimi tipoloji 
olaraq miiayyanla5dirmasinin ilkin 5arti kimi da bu metodoloji yana5ma 51x15 
edir. 

Sosiologiya elminda camiyyati obyektiv ger5aklik kimi qabul edan baxi5la 
yana5i, ictimai miinasibatlari subyektiv realliq baximmdan tahlil edan elmi- 
sosioloji yana5ma formala5ir. Fenomenoloji sosiologiyamn niimayandasi olan 
Alfred 5 yut s sosial ger5aklik dedikda, giindalik, adi hayat tarzini va ondan 
dogan konstruktlari (realigm 5axsiyyat tarafindan yozulmasi] nazarda tutur ki, 
bu ger5aklik ii5iin xarakterik olan mahiyyat yana5masidir. Sosial elmlar isa bu 
ger5akliyin formala5dirdigi konstruktlardan 51x15 edarak ictimai ger5akliyin 
darkina 5ali5ir. A.^yuts sosial elmlarin formala5dirdigi konstruktlari ikinci 
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daracali konstruktlar kimi dayarlandirir. Alman sosioloqu gostarir ki, adi §iiur 
saviyyasinda gerqakliyin darki iisulu anlama oldugu kimi, anlama eyni zamanda 
ham epistemoloji problem, ham da sosial elmlarin oziinamaxsus metodu kimi 
da 51x15 edir [IHion, A. 1994, c. 59]. 0, tabiat hadisalari ila camiyyat hadisalarinin 
farqini ikinciya daxili mananin xas olmasinda gorurdii. Sosiologiya ictimai 
gerqakliyi deyil, camiyyatin formala5dirdigi, yaratdigi mana va mahiyyati 
oyranmalidir. Avstriyah sosioloqa gora, camiyyat bir obyekt kimi deyil, insan 
du5uncasinin mahsulu kimi ara5dirilmalidir. A.^yuts qrupun, kollektivin faaliyyatina 
darketmanin daxili prosesi kimi baxir, bunun ii^un isa duygu orqanlannin 
yetarsizliyini asaslandinrdi. 0, ictimailiyin asasmda insamn intersubyektiv 
xiisusiyyatinin dayandigim gostarir va digar realbqlarla miiqayisada bu realligm 
ilkin va ali mahiyyatini vurgulayir. 

Sosial falsafada va sosiologiyada camiyyatin iki farqli baxi5 prizmasmdan 
tahlili problemi sosial psixologiyada da metodoloji qatinliklari 5artlandirmi5 
olur. Bslinda, bu problem psixologiya elminin formala5maga ba5ladigi andan 
oziinii gostarir. Psixologiyanm daha qox bioloji-fizioloji yana5maya tabe 
etdirilmasina baxmayaraq, psixikamn oziinamaxsus hayati alami bu elmin 
qar5ismda sual olaraq durmaqdadir. Camiyyatin haqiqatlarini «hayat falsafasi»ndan 
51x15 edarak tahlil edan Dilteyin yana5masina asasan psixoloji darketmada an 
vacib amil 5axsiyyatin manavi (ruh] hayatmin mahiyyat mazmununu a5a 
bilmakdir. §axsiyyatin manavi hayatim isa onun yonaldiyi dayarlar asasmda 
miiayyanla5dirmak miimkundur [HcTopun ncHxojioruH. XX BeK. no# peA- rajib- 
nepnHa n.H., )K,a,aH A.H. 2002, c. 415]. Dilteyin yana5masinda insan tabiatinin 
ali va basit psixi funksiyalar asasmda tahlili xiisusi yer tutur va ali psixi 
funksiyamn darkinda metodoloji baximdan fizioloji yana5manm prinsiplari asas 
kimi gotiiriilmiir. 

Psixologiyada humanist maktabin niimayandasi olan amerikan psixoloqu 
K.Rocers fenomenoloji yana5madan 51x15 edarak 5axsiyyatin, camiyyatin darkinda 
obyektiv idrak formasimn yetarli olmadigim asaslandirir. 0, «$>axsiyyat haqqmda 
elma dogru» adb maqalasinda psixologiya elminda fizioloji, bioloji, sosial va 
psixoloji alaqalarla 5artlanan 5axsiyyat fenomeninin darki iisullanm tahlil edir 
[HcTopuH ncuxojiorHH. XX BeK. noA peA- ra^bnepnHa ri.R., >KAaH A.H. 2002, c. 
686], K.Rocers amerikan psixologiyasmda 115 asas istiqamatin movcud oldugunu 
gostarir. Biheviorist, psixoanalitik va humanist maktab kimi saciyyalandirilan 
bu carayanlarin har birini farqli idrak formasi 5artlandirir. K.Rocers psixi 
proseslarin darkinda obyektiv, subyektiv va son dovrlarda oziina xiisusi yer 
qazanan fenomenoloji idrak formalarmin har birinin ahamiyyatini gostarir. 
Bununla yana5i o, 5axsiyyatin geni5 manada darkinda obyektiv va subyektiv 
idrak formalarmin yetarsizliyini asaslandirir. Bela ki, subyektiv idrak yalmz 
subyektin oz ya5antisim, obyektiv darketma isa subyektin ya5antismdan tacrid 
olunmu5 kanar mu5ahidani, 5axssiz yana5mam diqqata abr. 

K.Rocers gostarir ki, daxili manam, tacrubani oziindan kanarla5diran 
biheviorist yana5mada hayatimizi formala5diran maqsad, mana, dayar, 
oziiniiqavrayi5, digar 5axsiyyat konstruktlarimn qavrayi5i he5 bir elmi ahamiyyat 
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da§imir [Hctophh ncnxojiorHH. no# pe,g. TajibnepHHa n.fk, }K,gaH A.H. XX BeK. 
2002 , c. 698 ], Lakin biitun bu psixoloji proseslar ^axsiyyatlarin bir-birini 
qar§iliqli §akilda darkinda, yani fenomenoloji idrakda asas kimi pixi$ edir. Onu 
da qeyd etmaliyik ki, fenomenoloji idrakin asasmda miinasibat prosesi 
dayandigmdan o, nainki jaxsiyyatin, ham da sosialligm yeni darin manada 
darkini §artlandirmi§ olur. Bu anlamda sosialla§ma prosesi, qrup mafhumu 
artiq farqli keyfiyyat alda edir. Yani qrup yalmz obyektiv mahiyyat kasb edan 
gerpaklik deyil, o ham da anla§ma, ozunugerpakla§dirma makamdir. Fenomenoloji 
anlamda qrup «Man»i dar manada subyektivlikdan uzaqlasdiraraq onun iifiiqlarini 
geni§landiran, ba§qasi va diinya ila vahdatini ^artlandiran fenomen kimi pixi? 
edir. 

A.Maslou artiq elmin yeni falsafasinin asaslarimn qoyulmasi problemina 
toxunaraq yalmz atomistik, mexaniki, pozitivist yanajmamn yetarli olmamasi 
du§iincasindan pixi§ edir. Darketmanin yeni konsepsiyasmin formalajmasmda 
dayi§kan, unikal, §axsi yana$malarin ahamiyyatini xiisusi olaraq vurgulayir 
[Macnoy A. 2006 , c. 232 ], 0 , yeni geni? yanajmadan pixi? edan psixologiya 
elminda qavrayi?, oyranma, emosiya, intellekt, irada, talabat, motivasiya va s. 
problemlarin hartarafli tadqiqi imkanlanm goriir. Bu manada, oyranma artiq 
assosiativ, tasadiifi, kepici mahiyyat dajimir, o, ^axsiyyat iipun daxili anlam kasb 
edan fenomen kimi tazahiir edir. Yeni yana§mada $axsiyyata, camiyyata 
miinasibatda ibtidai instinktlar, ilkin talabatlar asas xatt kimi goturiilmiir. Bu 
yana§ma ali psixi ya§antiya asaslanaraq ozunugerpakla§dirmanin camiyyatin 
hayatmdaki ahamiyyati uzarinda dayamr. A.Maslou sosial psixologiyanm 
camiyyata, camiyyatdaki movcud problemlara munasibatinin saglam asaslardan 
91x15 edarak formala§dirilmasi taklifini irali siiriir. Bu yana$maya asasan, 
camiyyat, madaniyyat har zaman ^axsiyyat uzarinda miitlaq hakimiyyata sahib 
olan obyektiv gerpaklik kimi gotiiriila bilmaz. Madaniyyat ham da subyektin 
qar§i durdugu, dayi§ma imkamnda oldugu gerpaklikdir. Bu baximdan, madaniyyat 
yeni imkanlar sferasidir va o, obyektiv gerpaklik kimi dayipmaz, statik mahiyyat 
kasb etmir, iifuqlarin geniplanmasina xidmat edir. 

Psixologiyada subyektin obyektiv realliga tabe etdirilmasina qarpi pixan va 
camiyyatin darkinda subyektin gerpaklarinin anlam dapimasindan 91x15 edan 
maktablar yeni bir xatt formala§dirmaqdadir. Yeni yanajma kimi formalajmaqda 
olan fenomenoloji yana§ma fardin ali psixi imkanlanm ona pakdiyindan sosialligm 
farqli mahiyyati problemini ortaya qoyur. Sosialligm farqli gerpaklik kimi tahlili 
isa genip manada elmi yanapmada inqilabi dayipikliklar anlamina galir. 

Natica 

Obyektiv gerpakliklari ifada edan elmi yanapma va subyektin mental diinyasi 
sosial elmlarda problemin oyranilmasinda asas ziddiyyat kimi oziinii gostarir. 
Sosialligm farqli mahiyyatindan 91x15 edan falsafi diijiinca sosial hadisalarin 
elmi-mantiqi taraflarini qabul etmakla barabar, ictimai hayati tabii qanunauygunluq 
kontekstinda darki mumkiin olmayan canli hadisa kimi nazardan kepirdiyindan 
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anlamam subyektivliyin darkinda asas kimi goriir. Yani insan, camiyyat, 
madaniyyat va tarixin darkinin yollarinm subyektin subyekti anlamasi yolundan 
kepdiyi iddia edilir. Sosial elmlarda bu yana$ma, aslinda, he£ da taza yana§ma 
deyil. Hksina, hermenevtika adlanan bu metod yazili va §ifahi nitqin kontekstinda 
sosial fenomenlari anlama sanati kimi qadim ananaya malik bir darketma 
iisuludur. Hermenevtika tabiat elmlarinda oldugu kimi obyekt-subyekt 
miinasibatlarina deyil, birgai§tirakfiliga asaslanaraq sosial fenomenin darkina 
yonalan metod kimi dayarlandirilir. Hermenevtik yana$mada camiyyatin darki 
manaviyyat sferasmda ger^akla^arak subyektiv mahiyyat dajidigmdan elmi 
diijiincada bu yana^ma estetik tafakkiir formasi kimi dayarlandirilir. Qadamerin 
yazdigma asasan, estetik forma Kantin yana^masinda badii tafakkiir formasi 
kimi elmi tafakkiirdan farqli olaraq varhqla alaqasi olmayan va azad $akilda 
alaqalandirila bilan fardi dii§uncanin mahsulu kimi tazahiir edir. 

Psixologiyada yeni xatt kimi formala§an humanist maktabi, aslinda, istar 
metodoloji, istarsa da prinsiplar baximindan ananalarin dirpali^i kimi da tahlil 
etmak mumkiindur. Spekulyativ idealizm adlandirilan falsafi baxi§da toplumun 
ruhu, onun asaslandigi darinliklar fenomenoloji yanajmadan 91x15 edan humanist 
psixologiyamn empirik tadqiqat sferasina pevrilmakdadir. Bu isa elmin 
miiayyanla5dirdiyi asaslarm dayi5masi imkanlarim gostarir ki, naticada psixologiya 
elminda tabiatdan camiyyata kepid gerpak^ma giiciinii alda eda bilar. 
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Annotasiya Maqalada tahsilla camiyyatin qar§ihqli alaqasi zamam rnovcud olan 
problemlarin hallinda ujaq va ganclarin ahamiyyatli rol oynamasmm 
vacibliyini gostaran tanqidi yanajma iisulundan bahs olunur. Bu iisul- 
dan istifada etmakla sanata va humanitar elmlara iistiinliik verilmasi 
sababila miitaraqqi, tanqida doziimlii, inkigafa apiq, demokratik 
tafakkiira rnalik u§aqlarin va ganclarin tajabbiis gostarmasina irnkan 
yaradan ziyali movqeyinin bildirilmasi zarurati meydana galir. Bela ki, 
miitaraqqi ziyali movqeyinin mahsulu olan tahsil paradiqmasi 
sayasinda oz arzularim hayata kefirrnak imkani alda edan u$aqlarin in- 
tensiv arnak sarf etmakla parasizlik sindromundan xilas olmalari 
miimkiindiir. Bu ciir rnovqe sayasinda oziinii takmilla$diran ujaqlar va 
ganclar ortaq bir madaniyyat zamininda qar§ihqh iinsiyyat qurduqlari 
zarnan oz koklarindan qopmadan, azad fikra ustunliik veran bir tahsil 
anlayifim formalafdira bilarlar. Belalikla da, tahsil sisteminda rnovcud 
olan noqsanlari aradan qaldirmaq miimkiin olar. 

Agar sozlar Tahsil tafakkiirii, oyranilmif garasizlik, u§aq va ganclar, miitaraqqi 
ziyali. 
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Bu fali§ma, egitim ve toplum ili^kisinin genel sorunlarina kar§i 
focuklarin ve genplerin onemini merkeze alan elejtirel bir yontem 
benimsemektedir. Bu yontem dahilinde sanati ve sosyal bilimleri 
merkeze almasi nedeniyle bireyselligi geli^kin, ele$tiriye ve degijime 
apik, paylajimci, demokratik, cesur ve pocuklara ve genplere inisiyatif 
veren duyarli bir aydin tipinin gerekliligi ortaya cikmaktadir. Nitekim, 
boyle bir aydin tipinin in?a edecegi egitim anlayi$i sayesinde kendi 
arzularim pratige gepirme olanagi bulan focuklarin ve genplerin yogun 
bir emek sarf ederek ogrenilmi? paresizlik siirecini alt edebilecektir. 
Dolayisiyla, duyarli aydin tipi ile kendine emek vermeyi ihmal etmeyen 
focuklar ve genpler ortak bir kultur altinda etkile^ime geptigi zaman 
geleneksel koklerden kopmadan ozgiirce fikir iiretmeyi saglayan bir 
egitim anlayi§i geli$tirebilecektir. Boylelikle de egitim sistemi 
sorunlarimn altinda yatan derin zihniyet aksakhklari degi§ebilmi$ 
olacaktir. 

Egitim zihniyeti, ogrenilmi? paresizlik, focuk ve gentler, duyarli aydin 
tipi. 
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Abstract This study holds a critical method, centralizing the importance of chil¬ 
dren and youngsters, towards general problems of the relationship be¬ 
tween education and society. Within this method, it can be said that 
this study, because of centralizing arts and social sciences, emphasizes 
the necessity of an intellectual type that is mature in terms of individ¬ 
uality, open to criticisms and change, sharing, democratic, brave, and 
giving the initiative to the children and youth. It also puts forth the 
idea that the children and young people who have the opportunity of 
realizing their ambitions thanks to that intellectual type’s understanding 
of education can overcome the process of learned helplessness by mak¬ 
ing effort intensely. Therefore, according to this study, that the sensitive 
intellectual type and the self-laboring children and youth together, in¬ 
teracting with each other within a common culture, can develop an un¬ 
derstanding of education in which they produce ideas freely without 
being detached from their roots. In this way, deep mentality-based 
flaws underlying the problems of the education system will be able to 
change. 

Keywords Educational mentality, learned helplessness, children and the young, 
sensitive intellectual type. 
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Girif 

Ozellikle genplikte heyecanm ve ruhun yok olmaya yiiz tuttugu bir donemde 
diinya dertlerinin iizerine gen? ruhlarm dinamizmiyle gitmek son derece onem- 
lidir. Zira ingiliz Ba§bakan William Ewart Gladstone'nun bir konujmasmda da 
belirttigi gibi; «insan kendine olan giiveni kadar genf, ku§kusu kadar ya§li; ce- 
sareti kadar genf, korkulari kadar ya§li; umudu kadar genp, bezginligi kadar 
ya$lidir. Hip kimse fazla ya§ami§ olmakla yaplanmaz. insanlari yajlandiran ide- 
allerinin bitmesidir. Kalbi sevdikpe, nepe duydukpa, giizellikleri fark ettikpe, 
beyni yeni peyler kepfettikpe herkes genptir. insanlar yapadikpa yaplandiklarim 
samrlar; oysa yapamadikpa yaplamrlar, insan yapli olmaya karar verdiginde 
yaplamr.» 

Bir piirle devam ederek her zaman pocuk ve genp kalabilmenin onemi daha 
giiplii bir pekilde anlapilabilir; «ipimizde biraz pocukluk biraksaydik/£ocukla 
pocuk olsaydik/ Severdik onlan, anlardik/Yok ederdik kupak farklarim/£ok pey 
mi istediler bizden/Vermeyecegimiz kadar 90k mu/Biraz sevgi/O da olmasa 
biraz anlayip/Birakm farkli gorsiinler, farkli yakalasmlar diinyayi/Korkmayin 
otoriteniz yok olacak diye/Birakin zaten yok olsun/Kurtulun sirtmizdaki o agir 
yiikten.» Bu piire dayanarak metnin anlatim tutumunun pocuklardan yana ve 
pocuklari da kapsayan eleptirel bir yontem izleyecegi soylenebilir. Bir adim daha 
atarak bugiin inpa edilen egitim ikliminin sorumlusu olan yetipkinleri 
eleptirmenin daha anlamli oldugu da ortadadir. Bugiiniin pocuklari gelecekteki 
yetipkinler oldugunda sorumluluklarim yerine getiremezlerse de aym pekilde 
layikiyla eleptirilmelidir. Buradaki amacimiz, mevcut diinya dertlerinin genpleri 
de kapsayacak bir bipimde toplumsal bir farkmdahk haline gelmesine katki 
sunmaktir. 

Sanat ve Sosyal Bilim Merkezli Bir Egitim 

Tiirkiye'deki egitim bipimini pekillendiren aydm yetipkinlerin sergiledigi 
mahiyete odaklamlmasi bu apidan son derece makuldiir. ilk olarak kendisine 
yoneltilen «gayrimiislim olarak bu iilkede yapamaktan mutlu musun» sorusunu 
«benim boyle bir derdim yok» diyerek yamtlayan Tiirkiye Felsefe Kurumu Bapkam 
Ionna Kupuradi'nin aydimn mutlu olmak gibi bir derdi olamayacagim vurgulayan 
diipiinsel konumunu anlamak gerekmektedir. Gerpekten de diinyada bu kadar 
kotii, pirkin ve aci olay yapamrken aydimn bu olaylara karpi duyarsiz kalmasim 
beklemek abestir. Bu itibarla genplerin ruh ve beden sagliklarim koruma siirecini 
goz ardi etmeden mevcut diinya dertlerine karpi anlamli bir yapam idealiyle bir- 
likte miimkiin olabilen maddi ve manevi iperigi haiz bir iiretimde bulunacaklan 
duyarlilik ve ilericilik ruhuna sahip olmalari pok onemlidir. 

Bu konuda iinlii Alman pair Johann Wolfgang Von Goethe'nin «duyarli yiiregi 
olan ipin diinya bir cehennemdir» vecizesini anmak oldukpa parpicidir. (Goethe 
2015 : 3 ] Duyarli olma gerekliligini ise Descartes'in «diipiiniiyorum, o halde varim» 
onermesindeki gibi var olmayi salt diipiinceye indirgeyen yaklapimmi 
«paylapiyorum, o halde insamm» peklinde yeniden uyarlayarak insan ve toplum 
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merkezli bir konuma getirmek miimkiindiir. Zira kini, nefreti, hirsi ve apgozliiliigii 
yenme ugra§i olarak tammlanabilecek yiirek i?i deyimi, sosyal bilimlere payla§ma 
degerini ve yani sanatin onemini hatirlatan bir perpeveye sahiptir. Dolayisiyla 
bir iilkenin geli^mijlik ve uygarhk diizeyini gosteren sanatin ve sosyal bilimlerin 
yiikselen degerler olup olmadigma dair mevcut olpiitii dikkate aimak anlamlidir. 

ABD'de yillar once iiniversite ogrencileriyle yapilan bir ankette onemsedikleri 
degerleri siralamalari istenen ogrencilerin jeffaflik, ozgiiven, ozsaygi, ozdenetim 
ve ozele^tiri gibi zaten bireylerin ifselle$tirmesi gereken birpok kavrami on 
plana pikardiklari goriiliirken aym anketin Tiirkiye’deki iiniversite ogrencilerine 
uygulanmasinin akabinde bu kavramlarin son siralarda dahi kullanilmadigmin 
fark edilmesi, gelinen vahim noktayi gozler online seren bir ornek olarak 
degerlendirilebilir. Bu farkhligm bir etkeni olarak egitim siirefleri incelendigi 
zaman ABD’deki ogrencilerin toplumsal begeni kazanma hedefinin sagladigi 
motivasyonla birlikte ilk ve orta egitim boyunca sanata ve sosyal bilimlere 
oldukfa onem verdikleri ortaya <pkmi§tir. £ocuklarda toplumsal begeniye duyulan 
ihtiyacin pok daha baskm olmasi hasebiyle pocuklarin sanatsal iiretime yon- 
lendirilmesinin ileriye doniik ozgiiven ve ozsaygi gibi degerler sahiplenmelerinde 
onemli bir yer edindigini belirtmek soz konusudur. 

Uzerinde durulan bu ifadeler, sanatsal ve sosyal bilimsel iiretimin bir 
toplumun ileri bir noktaya gelmesi ifin hayati oldugunu resmetmektedir. Bu ne- 
denle sanatsal ve sosyal bilimsel anlamda bireysel iiretim siirecini 
siireklile$tirmeden demokrasi kiiltiiriinii geli§tirmenin olasi olmadigim belirtmek 
gerekmektedir. Dolayisiyla bilimsel bilgi biriktirerek bunun teknoloji alanina 
aktarilmasinda rol oynayan fen bilimleri ile saglikli ve keyifli bir ya§am 
siiriilmesini saglayan saglik bilimlerine verilen onem derecesinde sanata ve 
sosyal bilimlere onem vermek de onemlidir. (Dogan 2019 : 35 ] Tiirkiye’de toplum¬ 
sal anlamda pocuklarm sanata ve sosyal bilimlere yeterince ydnlendirilmemesi 
ve sanatsal ve sosyal bilimsel iiretimin ortaya pikmasi ifin gereken ortamin 
saglanamamasi mevcut demokrasi kiiltiiriiniin zenginle§ememesi siirecinde en 
biiyiik etkendir. Oysa tiim ailelerin ve kurumlarin birincil gorevi dogrudan bu 
perpevede geli§melidir. 

Ya§amlan pagda «en onemli kaynak insan, en onemli sermaye bilgi» oldugu 
ipin biitiin toplumsal kurumlarin siklikla kendisini sorgulayarak zamanin 
gerisinde kalmamaya pali$masi dikkate deger bir baglam sunmaktadir. Zira Ni- 
etzsche'nin belirttigi gibi «kabuk degi^tirmeyen yilan oliir, kafalarim 
degi^tirmeyenler de oyle, kafa olmalari son bulur.» (Nietzsche 1999 : 364 - 365 ] 
Ama her zaman ifin hatirlanmalidir ki dogal olmayan §eyi dogal, dogru olmayan 
§eyi dogru olarak varsayar ve bu siireci diizeltmek ifin herhangi bir giri^imde 
bulunulmazsa bilgi; $ahsi, pevresel ve toplumsal anlamda cehaletten bile tehlikeli 
bir boyuta gelebilir. Bu nedenle ya§am aki$im diizeltmek ifin tespit edilen 
yanhjlan diizeltme giri^iminin yam sira zamanin eskittigi dogru bilinen yanh§lan 
da sorgulamak toplumsal apidan belirleyici bir eylem olarak belirmektedir. Bu 
dogrultuda da goriinen ve goriinmeyen yanli§ bilgilerle hesapla§manm onemi 
ortaya pikmaktadir. 
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Platon yaklapik iki bin dort yiiz yil once «eskimip epyalardan kurtulmaya 
palipiyoruz da eskimip dupiincelerden vazgepemiyoruz» derken evrensel bir 
gerpege iparet etmiptir. Gelinen bu her tiirlii bilgiye saniyeler ipinde ulapilmasmi 
saglayan iletipim pagma pocuk ve genplerin daha iyi uyum sagladigi ortadadir. 
Bu baglamda yetipkinlerin pocuklara bilgi aktarmaktan 90k analitik bir 
diipiinceyle birlikte alanin yontemlerini kullanarak pocuklarla birlikte diipunme 
ve sorgulama siirecini ipletmesi daha anlamli goriinmektedir. Bugiin sadece bilgi 
aktararak genp dimaglarin yeteneklerini, zihinlerini ve araptirma arzularmi 
tahrip eden bir egitim anlayipina karpi Sokrates'in «ben kimseye bir pey 
ogretemem, ancak onlarin diipunmesini saglayabilirim» (Plato 2010 : 227 ] 
soziinii hatirlamak yeterlidir. Toplumsal iiretim; ezberci ve sikici bir egitim ku- 
rumunun yerine pocuklarin kendisini gerpekleptirebilmesi ipin ogrenmeye ve 
bilmeye ortam saglayan eglenceli ve derinlikli bir kurumsallapmayla mumkiin 
olabilir. Bu saikle «kotii, tembel ogrenci yoktur; yetersiz, anlamsiz emek ve 
sagliksiz yapam vardir» sozii her daim akilda tutulmalidir. 

Egitim i£in Afrika Hikayelerinin Gosterdikleri 

Afrika’nm bir bolgesinde silahli birkap kipi, kafasma puval gepirilmip bir insam 
direge baglamip. Ve sonra hep birlikte bu insam kurpuna dizmipler. Ve bu sirada 
olayin yam bapmda top oynayan pocuklar hemen koparak gelmipler. Ve sirayla 
dizilip oldiiriilen insana bakmiplar. Ve sonra giile oynaya oyunlarina geri 
donmiipler. Ve diinyada bir yerlerde pocuklar yetipkin yapamma hazirlamyorlar. 
Bahsi gepen hikayeden anlapilacagi iizere her ciimle «ve» baglaciyla baplayarak 
konuyla uygun olan bir tarz yaratmaktadir. Bu baglap, eylemin ve anlayipin devam 
edecegine yapdan bir atfi ipermektedir. «£ocuklari, genpleri yetipkin yapamma 
hazirlamak, yani pocuklarin ve genplerin yetipkin yapami dahilinde iistlenecekleri 
sorumluluklari yerine getirebilecekleri donamma ulapmalarmi saglamak» 
tammini da iperen egitim kurumu iizerinde bu hikayeyi dikkate alarak durmak 
bu nedenle onemlidir. 

Egitimden kasit, sadece kurumsal egitim degildir. £iinku yapam tarzlari, insan 
ilipkileri ve inpa edilen toplumsal yapi da insamn mahiyetini ve muhtevasmi be- 
lirlemektedir. Bu saikle top oynayan pocuklarin agabeylerinin ve babalarimn 
yolundan gitme kaderine gark olduklari ipin egitimleri tamdir! Bu siirece karpi 
okuma-yazma bilmeyen, iistelik varolup savapi veren bir Afrikah kadimn «uygar» 
insan ve toplumlari sarsan egitim anlayipimn hikayesini giindeme getirmek 
yerinde olabilir. Arno Grun'iin «Empatinin Yitimi» (Gruen 2015 ] adh kitabmda 
karpilapilan ve makale yazarimn «Bencillik Ne Giizel §>ey» (Ozbek 2014 ] adh 
am-oykii kitabmda da yer verilen bu amnin Turkiye’deki okuyucu veya din- 
leyicinin dogrudan beklemedigi etkileyici bir iperige sahip oldugunu belirtmek 
mumkundiir. 

Hikaye; dort-bep yaplarinda biri oglan, biri kiz iki kardepin annesiyle birlikte 
ip savaptan kaparken pahhklarm arasinda mola vermesiyle baplar, Mola sirasmda 
biiyiik kardep olan oglan bir kok parpasmi yemeye ugrapirken kiz kardepinin 
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biitiin ugraplarina ragmen ona bir parpa kok vermeye yanapmaz. Ortaya pikan 
guriiltiiye gelen anne oglanin elinden kok parpasim alip iki parpaya ayirarak iki 
parpayi da ogluna verir. Bu durumda ne yapacagim papiran oglanin bir anlik 
tereddiitten sonra parpamn birini kardepine vermesiyle hikaye sonlamr. Hikaye, 
okur ve yazar olmayan, epini kaybetmip ve ip savapta paresiz kalan bir kadimn 
bu partlarda bile ogluna inisiyatif almasimn yolunu apmasi mesajmi vermesi 
baglammda parpicidir. Kadimn dogrudan bu kdkii kardeplere pay ederek otorite 
olmasi durumunda pocuklarin her giripim ipin onay ahr bir noktaya 
saplanacaklari apiktir. 

Bu perpevede otoriteden buyruk bekleyen, verilen emirleri sorgulamadan 
yerine getiren ve emir vererek otorite olmaya alipan toplumsal kesimlerin Afrikali 
annenin geliptirdigi tavir iizerine derin bir pekilde dupiinmesi elzemdir. Zira bu 
Afrikali annenin tavri takip edildiginde pocuklarin ve genplerin dzsaygisim ve 
ozgiivenini saglikli bipimde geliptirmenin yolu apilmip olacaktir. Boylece tembel, 
ipe yaramaz, aptal, yeteneksiz ve senden bir pey olmaz gibi sozler uzerinden 
pocuk ve gencin kendini degersiz hissederek baparisizhga ve supa mahkum 
olacagi apagilayici ve yaralayici bir teamulden kurtulmak miimkiin olabilecektir. 
Yine de bugiin hala bilinpli veya bilinpsiz anlamda pocuklarin ve genplerin ek- 
sikliklerini ve zayifliklarim siirekli olarak giindeme getirip onlari yiireklendire- 
ceklerini zanneden bir anlayip egemen olmaktadir. ^ocuga deger verme merkezli 
bir anlayip geliptirmeyi kavramak pok zor olmasa gerektir. 

Ele alinan bu konunun ikinci boyutu ise dogrudan pocuk ve genplere 
odaklanmaktadir. Bu konuyla ilgili olarak Buda heykeli hikayesine deginmek 
bipilmip kaftandir. Hikayeye gore, granit mermerden yapilmip Buda heykelinin 
oniinde insanlar, aym pekilde granit mermerden yapilmip basamaklari kullanarak 
saygi gosterir ve dua eder. Bunun iizerine basamaklar bir giin sitemle Buda 
heykeline «biz de sizin gibi granit mermerden yapildik. insanlar bizi pigniyor, 
ama size saygi gosteriyorlar. Bu adil mi?» derler. Buda heykelinin yamti 
anlamlidir; «Ben de sizler de granit mermerden yapildik ama bir farkla; ben pok 
zahmet ve pile pektim, aylarca ve yillarca ne kadar balyoz, pekip ve keski madde- 
sine maruz kaldim biliyor musunuz? i$te beni sizlerden daha degerli yapan bu 
emek...» Emegin onemini anlatan hikaye pocuk ve genplerin kendisi ipin emek 
vermesinin ne denli onemli oldugunu hatirlatir niteliktedir. 

Gerpekten de pocuk ve genplere anneleri, babalari, ogretmenleri ve ogretim 
iiyeleri pok biiyiik emek vermektedir. Buna ragmen pocuk ve genplerin kendi- 
lerine verdigi ve ileride de verecegi emegin pok daha degerli oldugu soylenebilir. 
Uretimle ozdep bir niteligi olan emegin gelip gepici zevklere nazaran diinyamn 
sonsuz zevkini tattirabilen bir mahiyeti vardir. Aslinda Goethe'nin Faust ( 2001 ] 
adh romam da tamamen bu sonlu ve sonsuz zevkler arasmda sepim yapamama 
trajedisini anlatmaktadir. Uzun deneyimlerle pekillenen bu makalede oldugu 
gibi piirle pocuklarin yiiregine dokunarak beynine ulapmayi hedeflemek gerek- 
mektedir. Korkutma amaciyla ogrenciyi notla tehdit etmek, asik bir yiizle daha 
ilk giinden dersin ilkelerini sayarak ogrenciyle arasmda duvar ormek ve ogrenciye 
ceza vermeyi yontem olarak varsaymak nasil okulun ve ogrenme fiilinin tahrip 
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edildiginin en vahim ornekleri olarak belirmektedir. 

Bunun yerine ogrencinin yanli? yapmasina izin vermek ve ogrenciyi mantikli 
veya mantiksiz olmasi fark etmeksizin soru sordurmaya te§vik etmek iizerinden 
bir egitim siirecinin in§a edilmesi ise ogrencilerin ruhsal bir anlamda armarak 
merak, ozgiiven ve ozsaygi duygusunu geli§tirmesi ifin son derece onemli bir 
apilim olarak belirmektedir. Dolayisiyla £ocuk ve genf kesimin enerjisini uygun 
bir $ekilde bo§altmaya pah§mak, ruhsal ^okiintiiyle birlikte olu§an biitiin zararli 
eylemlerin sogurulmasi anlamma gelmektedir. Zor sorular sorarak §ahsi egosunu 
tatmin eden veya ba$armin yolunun engellerden geptigini dii§iinerek zor sorulan 
iyi niyetli bir bipimde siralayan bir ogretmen teamiiliiniin degi$mesi zaruri bir 
ihtiyaptir. Bu teamiiliin degi§medigi durumda ogrencinin «benim matematige 
yetenegim yok» tiiriinden ifadelerde a^iga fikan «ogrenilmi§ £aresizlik» 
kavramimn belirttigi duruma gepecegi apiktir (Seligman, 2007 ], 

Ogrenilmi? paresizlik durumuna kar^i ogrencilere iinlii sanat^i ve dii§unurlerin 
hepsinin ba§ariyi yakalayabilmek ifin pok fazla emekle pok fazla malzeme 
harcadigim hatirlatmamn son derece makul oldugu goriilmektedir. Velhasd 
hayatin zorluklarim deneyim edinme yonii ifin degerlendiren insanlarin emege, 
bilgiye ve bilgi birikimine saygisimn arttigi bir olgunluk diizeyine eri^ebilecegi 
ortadadir. Boylece toplumsal bir varliga donii$en insanin aydm, duyarli ve degerli 
bir konuma gelerek toplumdaki yerini alabilecegi soylenebilir. Bu yolda yeti§kin 
bireylerin ydmadan ve yorulmadan g ocuklar ve gen^lerin sapmalama (mantiksiz 
davranma] ve §imarik hareketlerde bulunma durumuna olanak tammasi gerek- 
mektedir. Birilerinin boguldugunu gormesine kar§i denizden korkmayan insanin 
cesareti bu siireple olgunla§acaktir. Aym, ku§larin yeteneklerine dayanarak dala 
konmaktan korkmayan ozgiivenli duru§u gibidir bu siirep. 

Sonug 

Kurumlarin i§leyi§inde bir aksaklik goriildiigiinde hemen kolayci bir bipimde 
sistemin suflandigi goriilmektedir. Aslinda zamamn eskitici etkisinden dolayi 
sistemlerde aksakliklarm goriilmesi bir hayli dogaldir. Bu durumda bir sistemi 
alip onu toplumsal kurumlara gore tamim etmek yeterlidir. Lakin sorun toplumsal 
zihniyette ise ku§aklar boyu devam eden aksakliklarla kar§ila§mak muhtemeldir. 
Ornegin, son model bir yan§ arabasimn buzda, pamurda ve kumda patinaj 
yapmasi gibi bozuk bir zihniyette en iyi sistemin bile aksaklik ya$ayacagi goriile- 
cektir. Bu nedenle egitim zihniyetini diizeltmek igin giincel geli§meleri yakmdan 
takip etmek $arttir. £iinkii gerpekler gergekle$irler. Biitiin direnglere ragmen 
oniinde sonunda zamamn getirdigi §eyler tiiketilirler. Bu minvalde fen ve saglik 
bilimleri fark etmeden her bilim dalimn sanata ve sosyal bilime ihtiyaci vardir. 
Sanat ve sosyal bilimler bireyi duyarli ve aydm kilma konusu iizerine oldukfa 
elveri§li bir alan olu$turur. Dolayisiyla hemen hemen tiim Tiirk toplumlarmda 
ya$anan Benjamin'in ifade ettigi mevcut «dilsel felce» kar§i sanati ve sosyal bil¬ 
imleri gelijtirmek onemlidir. (Siileymanh 2019 : 40 ] Bu konuda Goethe'ye 
katilmamak miimkiin degildir; «£ocuklara birakabilecegimiz iki miras var: Kokler 
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ve Kanatlar.» Bu dogrultuda kokler, ya§ama tutunmanm metaforudur. Ya§ama 
tutunmak ipin ya§amin zorluklarmi a§abilecek donamma sahip olan bir egitim 
anlayi§i ve ko$ulu in§a etmek gerekir. Kanatlar, ozgiirlugiin metaforu olarak 
anlajilabilir. Goethe, ozgiirliigii kisitlamamn, diijiinerek kendini geli^tirme ve 
gerpeklejtirme siirecinin oniindeki en biiyiik engel oldugunu dii$unduruyor. 
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Annotasiya Maqalada Azarbaycan tahsilinin mazmunca yenilanmasi, iimumi tahsilin 
idara edilmasinin beynalxalq tacriiba asasinda takmilla^dirilmasi 
istiqamatlari, $affaf idaraetma modelinin yaradilmasinda qargiliqli 
etimada asaslanan hesabatliliq prinsipinin tatbiqi, milli zaminda 
idaraetma masuliyyatinin faaliyyata gora bblii^durulmasi, muallim va 
direktorun faaliyyatinin dayarlandirilmasi imkanlari, tahsilin keyfiyyatinin 
yiiksaldilmasi yollari oz aksini tapir. Qeyd olunur ki, maktaba rahbarlik 
sosial xarakter da$idigindan, camiyyatin va dovlatin irali siirduyu 
masalalarin kompleks hallinda beynalxalq tacriibanin nazara alinmasi 
vacib gartlardan hesab edilir. Ugurlu maktab modelini jartlandiran 
amillardan biri da tahsil miiassisasinda i§in samimiyyat iizarinda 
qurulmasidir. Ona gora da idaraetmanin modernlajdirilmasi, tahsilin 
keyfiyyatinin nuiayyanlasdirilmasi maqsadi ila maktabda qiymatlandirma 
anketlari asasinda pedaqoji heyatin faaliyyati obyektiv qiymatlandirilir. 
Miizakira zamam kollektivin har bir uzvu oz reytinqini real naticalara 
uygun miiayyan edir va dayarlandirir. Naticada dayarlandirma bir 
komponent kimi nazara alimr. Qarjiliqli etimad idaraetmanin markazi 
halqasi olmaqla $agirdlarin talim-tarbiyasinin daha da yax§ila$dirilmasi 
va sistemlajdirilmasinda avazsiz rol oynayir. idaraetmanin takmilla?- 
dirilmasi, qarjiya qoyulmu§ vazifalarin nazarda tutulmu§ miiddatda 
yiiksak keyfiyyatla yerina yetirilmasi kadr taminatindan pox asilidir. 

Agar sozlar Dayarlandirma, keyfiyyatli idaraetma, kompetensiya, qiymatlandirma, 
modernla$dirma, strategiya. 
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Abstract The renewal the content of Azerbaijani education, ways to improve 
general education managment based on international experience, the 
application of the principle of accountability based on mutual trust in 
the creation of a transparent managment model, allocation of manag¬ 
ment responsibility for education on the national ground, assessment 
of teacher and director's performance and ways to improve the quality 
of education are reflected in the article. It is noted that the management 
of the school is of social character, and it is considered important to 
take into consideration the international experience in the complex so¬ 
lution of issues of society and the state. One of the factors that con¬ 
tributes to the successful school model is the sincerity of the work at 
the educational institution. Therefore, the activity of the pedagogical 
yard is assessed objectively based on the assessment of the school in 
order to modernize the school and determine the quality of education. 
Each member of the team determines and evaluates their rating in ac¬ 
cordance with the real result. As a result, evauliation is treated as a 
component. Mutual confidence plays a crucial role in the further im¬ 
provement and systematization of pupils, being a central hub of man¬ 
agement. Improvement of management, high quality performance of 
the tasks in the predetermined time depends on staffing. 

Keywords Evaluation, quality, management, competence, assessment, barner, 
modernization, strategy. 
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Maktabin keyfiyyatli idara edilmasinda hesabatliliq prinsipinin tatbiqi tacrubasindan 


Azarbaycan tahsili bu giindan sabaha mazmunca yenila§ir va miiasirlajir. 
Son illarda qazandan nailiyyatlar, aparilan ardicd va davamli islahatlar tahsil 
siyasatinin naticasi kimi qiymatlandirilir. Ba§ariyyatyaranan giindan camiyyatda 
ba$ veran hadisalar miirakkabla§dikca, insanlarm malumat dairasi geni^landikca 
oyratma va oyranma da formasini dayi§mi§, daha sistemli, mukammal xarakter 
almaga ba§lami§dir. Respublikamizda 11 ildir ki, tatbiq olunan kurikulum da 
bunun mantiqi davamidir. Umumtahsil maktablarimizda hayata kepirilan 
kurikulum islahati marhalali proses olmaqla innovasiyalara asaslanan, awalcadan 
miiayyan edilmi?, real naticalara istiqamatlanmi? genii? faaliyyat miihitina 
pevrilmakdadir. 

«Azarbaycan Respublikasmda tahsilin inki§afi iizra Dovlat Strategiyasi»nm 
hayata kepirilmasi ila bagli tasdiq edilmii? faaliyyat plamnda strateji hadaf 
olaraq, iimumi tahsilin idara edilmasinin beynalxalq tacriiba asasmda 
takmilla§dirilmasi, tahsil miiassisalarinda naticayonlii va §affaf idaraetma mexa- 
nizminin yaraddmasi nazarda tutulmu§dur. Tahsilda demokratik idaraetma 
qeyri-xatti proses olub, umumi prinsiplar asasmda sistemli xarakter da§iyir. Bu 
masalani daha da zanginlajdirmak iipiin miitafakkirlarin tahsilla bagli miidrik 
fikirlarina istinad olunarsa, tahsil i^filari idarapilikda, kollektivpilikda, kollegialliq 
masalalarinda bir-birina komak edarlarsa, idarapilik daha samarali olar. 

Umumtahsil maktabinin qar§ismda duran vazifalarin ugurla hayata kepirilmasi 
maktabin idaraolunmasi saviyyasindan ahamiyyatli daracada asdidir. Yeni 
strategiyam reallajdirmaq, ugurlu maktab modelini tatbiq etmak iipiin, ilk 
novbada normal miihit yaratmaq lazimdir, Bu miihit madaniyyatin tarkib hissasi 
olan tahsilin forma va mazmununun takmillajdirilmasi iipiin pox vacibdir. 
Tahsilda movcud problemlar o zaman oz hallini tapa bilar ki, maqsad aydmhgi 
olsun, yani hadafa patma istiqamatinda atilan har bir addim strateji bir masalanin 
hallina yonalsin. Bunun iipiin miiallimlarin alternativ qararlanm dinlamak, 
§agirdlarin ugurlanm qiymatlandirmak, ii?a bagliliq yaradan amillardan biri 
kimi masuliyyatin miiallim va §agirdlar arasmda bolii§diiriilmasi yeni maktab 
modelinin tarkib hissasi kimi qabul edilmalidir [Mehrabov A., Quliyeva S. 2004 ], 
Maktabin idara edilmasinda iki istiqamata xiisusi diqqatyetirilmalidir: 

• talim-tarbiya prosesinin ta§kili va hayata kefirilmasi; 

• tadris-maddi bazamn maliyya tasarriifat faaliyyatina nazaratin artirilmasi. 

Tacrubaya asaslamb deya bilarik ki, olkamizda maktabi idaraetma faaliyyatinin 

metodoloji asasini Azarbaycan dovlatinin miivafiq qanunvericiliyi, umumtahsil 
miiassisasinin idaraolunmasi tacriibasi va pedaqoji elmin tarixi irsi tajkil edir. 
islahat proqrammin qabul edilmasindan keqan miiddat arzinda olkamizda tahsil 
yiiksalan xatt iizra inki§af edir. 

Maktaba rahbarlik sosial xarakter da§idigmdan, camiyyatin va dovlatin irali 
siirdiiyii masalalarin kompleks hallinda beynalxalq tacriibanin nazara almmasi 
vacib §artlardan hesab edilir. Ugurlu maktab modelini §artlandiran amillardan 
biri da tahsil miiassisasinda ii?in samimiyyat iizarinda qurulmasidir. Ona gora 
da idaraetmanin modernla§dirilmasi, tahsilin keyfiyyatinin miiayyanla§dirilmasi 
maqsadi ila maktabda qiymatlandirma anketlari asasmda pedaqoji heyatin 
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faaliyyati obyektiv qiymatlandirilir. Miizakira zamani kollektivin har bir iizvii 
oz reytinqini real naticalara uygun miiayyan edir va dayarlandirir [Mehrabov A. 
2010 , s. 261 - 269 ], 

Naticada dayarlandirma bir komponent kimi nazara almir. Qar^iliqli etimad 
idaraetmanin markazi halqasi olmaqla §agirdlarin talim-tarbiyasinin daha da 
yax^ilajdirilmasi va sistemla§dirilmasinda avazsiz rol oynayir. idaraetmanin 
takmilla§dirilmasi, qar§iya qoyulmu§ vazifalarin nazarda tutulmu? miiddatda 
yiiksak keyfiyyatla yerina yetirilmasi kadr taminatindan pox asdidir. Ona gora 
da, idaraetmada takmilla$ma birinci novbada kadr potensialma gora aparilmalidir. 
Maktabin faaliyyatinda kulturoloji yana§ma tarzi ila formala§an §axsiyyatyonlii 
va naticayonlii mazmunun yaraddmasi ona pakilmalidir. Yani tahsilin 
modernla$masi iipiin §araityaradilmalidir. Bu maqsadla idaraetma i^inda §agird, 
valideyn va miiallim rayinin nazara almmasi rahbarliyin faaliyyatinda qarjihqh 
etimada asaslanan qiymatlandirma mexanizmi ila uzla^ir, sanki rahbarlik maktab 
qar§isinda oz hesabatim taqdim edir. Bu maqsadla maktabimizda hayata kepir- 
diyimiz sorgu I, II va III anketlarda taqdim olunur. 

Maktabin faaliyyatinda samaraliliyi artirmaq iipiin: 1 ] kadrlarla taminata 
xiisusi diqqatyetirilmali, sarijtali, i^giizar va stabil muallim kollektivi olmalidir. 
Eyni zamanda har bir miiallimin ixtisasartirma kurslarma gondarilmasi, diaqnostik 
qiymatlandirmadan kepirilmasi, attestasiyadan kepmasi, qabaqcil i$ tacriibasinin 
oyranilmasi, miixtalif layihalarda ijtirakinm tamin olunmasi sistemli xarakter 
da§imalidir. 2] maktabin maddi-texniki bazasi mdhkamlandirilmali, miiasir 
talim avadanligi, texniki xidmat, informasiya va kommunikasiya texnologiyalan 
ila tachiz olunmali, miixtalif beynalxalq layihalarda i§tirakina sarait yaradilmalidir. 
3 ] idaraetma faaliyyatinin qiymatlandirilmasinda valideyn, muallim va §agirdlarin 
faal i§tirakma nail olunmahdir. 4 ] istar ixtisasartirma, istarsa da miixtalif treninq 
va seminarlarda miiallimlarin i§tiraki, innovativ texnologiyalara yiyalanmalari, 
iKT iizra yeni proqramlarm tadris prosesina tatbiqi tamin edilmalidir. 

Maktab metodbirlajmasinin i§inin ta§kilinda a§agidaki tadbirlarin kepirilmasi 
maqsadauygun olardi. 

1 . Metodbirlajmanin i^inin takmilla§dirilmasi: 

— Sadrin diizgiin sepilmasi; 

— Treninqlarin davamli kepirilmasi; 

— i§ planimn dayi§dirilmasi (§axsi tacriibanin tahlili, kurikulum islahati va 
miiallim kontingenti nazara almmaqla interaktiv iclaslar tartib etmak}; 

— i§ tacriibasi ila tamjliq (apiq darslar, qarjihqh dars dinlama, kliniki 
mii$ahida, $agird yaradiciligina baxi§, taqvim-tematik plana yaradici 
yana$ma, metodiki seminarlar va s.]; 

— Refleksiya metodu ila yeni yanajmamn tatbiqi; 

— Tadris proqramlarmin, darsliklarin tahlili va takmilla§dirilmasi; 

— Miiallim yaradiciligimn ragbatlandirilmasi; 

— Darslar iizra mediatekamn va malumat bazasimn yaraddmasi; 

— Mentorlugun hayata kepirilmasi; 
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I - VALiDEYNiN QiYM3TL3NDiRM3 ANKETi 

(Maktabin faaliyyatinin qiymatlandirilmasi) 

1. Ehtiyac olduqda maktabin pedaqoji va 
xidmat heyati ila (idaragi, muallim va s.) 
rahat goriiga bilirsinizmi? 

A) harzaman-47%; 

B) davat edilanda - 37% 

C) bazilari ila -15% 

D) xeyr -1% 

2. Maktabda gagirdlarla bagli alinacaq 
qararlarda valideynin fikri sorugulurmu? 

A) ball - 70% 

B) bazan - 29% 

C) xeyr -1% 

3. §agirdlar tadrisdan kanar vaxtlarda 
muallimlardan komakala bilirmi? 

A) hamisindan - 32% 

B) goxundan-34% 

C) bazilarindan-30% 

D) heg birindan - 4% 

4. Ovladmiz ehtiyac olduqda maktab 
kitabxanasindan lazimi saviyyada faydalana 
bilirmi? 

A) bali - 60% 

B) bazan - 33% 

C) xeyr - 7% 

5. Maktabdaki darnak maggalalarinin 
faaliyyatlarini bayanirsinizmi? 

A) hamisim bayaniram - 20% 

B) bir qismini bayaniram - 44% 

C) darnak maggalalari olmur- 35% 

D) bayanmiram -1% 

6. Sizca, ovladmiz oxudugu maktabdan 
razidirmi? 

A) bali - 84% 

B) qisman - 0% 

C) xeyr - 0% 


II - §AGiRDIN QiYM3TL3NDiRM3 ANKETi 

(Maktabin faaliyyatinin qiymatlandirilmasi) 

1. Ehtiyac olduqda muallimlarinizla 
rahatliqla goriiga bilirsinizmi? 

A) harzaman-27% 

B) muallim gagiranda-22% 

C) bazilari ila-45% 

D) goriiga bilmiram -27% 


2. Maktab rahbarliyina bildirdiyiniz taklif 
va problemlarin hallina galigilirmi? 

A) bali - 44% 

B) taklifa gora dayigir - 50% 

C) xeyr - 6% 

3. Baga diigmadiyinizi miialliminizdan 
rahatliqla soruga bilirsinizmi? 

A) hamisi ila-49% 

B) goxundan-3 4% 

C) bazilarindan-16% 

D) heg birindan-1% 

4. informatika fannindan tacruba 
aparmaq iigiin kifayat qadar garait varmi? 

A) bali-72% 

B) qisman - 26% 

C) yoxdur-2% 


5. §agird qiymatlandirilmasi obyektiv 
aparilirmi? 

A) bali - 62% 

B) bazan - 32% 

C) xeyr - 6% 


6. Maktabinizdaki nizam-intizam 
qaydalarindan razismizmi? 

A) bali - 57% 

B) bir goxundan - 20% 

C) bir qismindan -15% 

D) xeyr - 8% 
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III - MU0LLIMIN QIYM0TL0NDIRM0 ANKETI (Direktorun faaliyyatinin qiymatlandirilmasi) 


1. Size qargi munasibatdan razisimzmi? 

A) bali - 77% 

B) qism0n-7% 

C) aramizda yalmz i§giizar rniinasibat 
var-13% 

D) xeyr - 3% 

2. Qiymatlandirdiyiniz gaxsla (direktorla) 
iglamak istayirsinizmi? 

A) bali - 93% 

B) manim iigiin farqi yoxdur - 7% 

C) xeyr - 0% 

3. Direktorun muallim kollektivi ila 
unsiyyatindan razismizmi? 

A) bali - 83% 

B) qisman -14% 

C) xeyr - 3% 


4. Valideynlarla iinsiyyatdan razismizmi? 

A) bali-90%; B) qisman-7% 

C) xeyr - 3% 

5. Dayigilmaya, yeniliya va yaradiciliga 
miinasibatdan razismizmi? 

A) bali-97%; B) qisman-3% 

C) yeniliklari qabul etmir - 0% 

D) xeyr - 0% 

6. Maktabda muallimlarin ray, taklif va 
iradlarmi nazara alirmi? 

A) bali - 83%; B) bazan -17% 

C) heg vaxt - 0% 

7. illik planda goriilmasi nazarda 
tutulmug iglarin tahlilini aparirmi? 

A) bali - 96% 

B) bazan - 4% 

C) xeyr - 0% 


2. Monitorinqin va qiymatlandirma tadbirlarinin kegirilmasi (meyar va 
gostaricilar, mexanizmlar, vasitalar]; 

3. Valideynlarin maariflandirilmasi va icmanin calbi; 

4. Maddi-texniki bazanin inkigafi (IKT, elektron lovhalar, internet, ayani 
vasaitlar, miikammal kitabxana, inkigafetdirici tadbirlar iigiin maddi imkanlar, 
laboratoriyalar, naqliyyat vasitasi, veb-saytlar, portallar va digar elektron 
resurslar]; 

5. Kadr potensialinin inkigafi (treninq, daxili attestasiya, reytinq amsalinm 
hazirlanmasi, agiq darslarin tahlili, kliniki miigahida va mentorluq, kurslara 
calb olunma, beynalxalq va maktablararasi miibadila]; 

6. Darslarin dastaklayici miigahidasi (yoxlamaq maqsadi ila yox, komak 
etmakla, darslara nazarat edilmasi]; 

7. Interaktiv talimin tatbiqi (treninqlarda igtirak, masqciiarin formalasdirilmasi, 
faal talimin metodiki resurs bazasmin yaraddmasi, dars dinlama, seminarlarm 
kegirilmasi, digar maktablara iggiizar safarlarin tagkili, ragbatlandirma iisullarimn 
tatbiqi]; 

8. Tacriibayonlii tadqiqatlar; 

9. Maktabin resurs markazinin yaraddmasi (metodik, didaktik, video va 
audio materiallar va s.); 

10. Miiallimlarin ehtiyaclarma gora dastaklayici miihitin (rahbarliyin dastayi, 
tagkilati dastak, informasiya dastayi, psixoloji dastak] yaraddmasi. 
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Miiallim amayinin stimulla§dirilmasmda metodik imkanlarm nazara almmasi 
yax§i olardi. Miitaxassislarin fikrinca, tadrisin zaif tajkilinin birbaja amak haqqi 
ila bagli olmasi haqiqati aks etdirmir. Miiallimin metodik hazirligi va onun 
sistemli ta§kili bu i§in yenidan qurulmasina takan ola bilar. Diaqnostik 
qiymatlandirma talim faaliyyatinin naticasi deyil, bazan ela olur ki, qiymatlandirma 
praktik faaliyyati aks etdirmir [Xaliqov A. 2013]. 

Dayarlandirma prosesi kollektivin stimullasdirilmasinda keyfiyyatin gostaricisi 
kimi geni? imkanlara malikdir. Miiasir dovrda elmi-nazari, metodik cahatdan 
yetkin va sari§tali miiallim kadrlari olmasa, maktabin faaliyyatini pedaqoji 
cahatdan maqsadauygun §akilda ta§kil etmak, talim-tarbiyanin keyfiyyatini 
dovriin talablari saviyyasina qaldirmaq miimkiin deyil. Tahsil Nazirliyi bunu 
nazara alaraq, miiallimlarin diaqnostik qiymatlandirilmasini aparmaqla tahsil 
sisteminda da§la§mi§ tafakkiir tarzini harakata gatirdi. 

Miiallimlarin elmi-nazari va praktik saviyyasinin yiiksaldilmasina komak 
edan amillardan biri da maktabda miiallimlarla aparilan metodik i§larin samarali 
tajkilidir. Bu i§in mazmunu tahsilveranlarin IKT-nin internet resurslarimn tadris 
prosesina tatbiqi bacanqlarmdan, treninq va kurslarda faal i^tirakmdan, maruza, 
pixi? va maqalalar yazmasindan, metodik ustaligmi artirmasindan, sinif 
miiallimlarinin, sinif rahbarlarinin fann komissiyalari va metodbirla§ma 
rahbarlarinin aqiq darslarda qabaqcil i§ tacrubasini oyranib iimumila§dirmasindan 
ibaratdir. 

Dovlat Strategiyasimn strateji istiqamatlarindan olan sari^taya asaslanan 
jaxsiyyatyonlii tahsilin mazmununda bu hadafin yer almasi aktualdir. Strateji 
istiqamatin novbati hadafi idaraetmanin yenidan qurulmasi ila baglidir. Tahsilda 
naticalara gora cavabdehlik bu istiqamatin iizarina dii§iir. Yax§i olardi ki, 
idaraetmaya elmi-metodik cahatdan sarijtasi olan va pedaqoji i§in sistemli 
inki$afmi tamin edan bir modelin i§lak mexanizmini bilanlar calb edilsin.Tahsilin 
keyfiyyatina gora cavabdehliyin idaraetma mexanizminin diizgiin qurulmasmdan 
asili olmasmi isa har bir tahsil i§fisi goriir. Bela demak miimkiindiirsa, ananavi 
idaraetma mexanizmindan pox da uzaqla$mami§iq. I-IV siniflarda tatbiq olunan 
fann kurikulumlan tahsilin mazmunu istiqamatinda ugurumuz hesab olunsa 
da, innovativ talim metodlarimn tatbiqinin geni$ viisat almamasi va qiymatlandirma 
mexanizminin i§lak olmamasi goriilan i§lara kolga salir. Miiallim hazirhgmda, 
onun pe§akarliq saviyyasinin yiiksaldilmasinda, idaraetmanin strukturunda, 
strateji istiqamatlarin mexanizminin diizgiin miiayyanla§dirilmasinda, miiallimin 
va maktabin reytinqinin tayin edilmasinda inki§afa nail olmaq iiqiin dovlat 
standartlarina uygun miivafiq meyarlarin olmasi vacibdir. 

Miiallimin pe§a xiisusiyyatlarinin qiymatlandirilmasinda bir sira meyarlar 
movcuddur. Bunu cadval 1-da gormak olar. 

Viqotskinin hala 30-cu illarda irali siirdiiyii bir fikir yerina dii§iir: «Talim 
hokman zamamn inkijaf siiratini qabaqlamahdir va inki§afi oz arxasinca 
aparmalidir». Maktablarimizda idaraetma i^inda sinif rahbarlari ila yana§i 
valideynlar va §agirdlardan ibarat idaraetma §urasi yaradilmi?, onlarin faaliyyat 
funksiyalari b61ii§diiriilmii$diir. Bu zaman kasiyinda idaraetma masuliyyatinin 
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Cadval 1. Muallimin pe§a xususiyyatlarinin qiymatlandirilmasi 


MU8LLiMiN F0ALiYY0TiNiN QiYM0TL0NDiRiLM0Si 


Miisbet 


Orta 


Manfi 


Muallimin pe§a xususiyyatlarinin qiymatlandirilmasi 

Nitq 

Miinasibat 

Geyim 

Jest 

Obyektivlik 

Maraqli resurslarin segilmasi 
Fasilitasiya bacarigi 
Movzunun standarta uygunlugu 
Oyradici miihiti yaratmaq bacarigi 
inteqrasiya 

Miiasir hayatla alaqa bacarigi 


Motivasiya marhalasi iizra qiymatlandirma kriteriyalari 

Maraqli 

Syanilik 

Elmilik 

Texniki 

Uygun 

Diizgiin ifada formasinin segilmasi 


Tadqiqat suali 

Problemli, diigiindiiriicii 
Lakonik 

Movzu ila bagliliq 
Aydin 


Tadqiqat i§i 

Tadqiqat sualina uygunluq 
Uygun formanm segimi 
Miivafiq metodlardan istifada 
Tafakkur amaliyyatlarindan istifada 
Syanilik 

Darin tadqiqatgiliq 
Tadqiqat ifinin saviyyasi 
Ya§ saviyyasina uygunluq 
Movzunun ahataliliyi 
Muallimin amayi 
Muallimin yaradiciligi 


Miizakira 

Biitiin qrup va gagirdlari miizakiraya calbetma bacarigi 
Qruplarin taqdimati zamam tadqiqat ifina uygun sualin segilmasi 
Yonaldici suallarin segimi 
Dastaklayici movqeyi 


Umumilasdirma 

Muallimin diizgun iimumilagdirma aparmasi bacarigi 
Yonaldici suallarin segimi bacarigi 
Umumilagdirma iigun orijinal segim formasi 
Naticada aydin, diizgiin ifada formasinin segilmasi 
Maraqli, yaradici tatbiqetmanin segimi 
Duzgiin, obyektiv, real, movzuya uygun qiymatlandirma 
formasinin segimi formasi 


178 


AZ0RBAYCAN M0KT0BI, 2019, N81 




Akif Xaliqov 

Maktabin keyfiyyatli idara edilmasinda hesabatliliq prinsipinin tatbiqi tacrubasindan 


Cadval 2. Tahsilin idaraolunma texnologiyasi 



bolu§duriilmasi sferasinda standartlara miivafiq oyrananlarin keyfiyyata gora 
saviyyasinin miiayyanla§dirilmasi oz miisbat naticasini vermi§dir. Maktabda 
tahsilin idara olunmasinin (ip texnologiya asasmda realla§dirilmasi (maqsada, 
prosesa, naticaya gora] keyfiyyatin yiiksaldilmasina sabab olur. Bu bir nepa 
saviyyada ola bilar. 

Miiallim saviyyasinda tahsilin keyfiyyatinin yiiksaldilmasi oyrananin talab 
etdiyi saviyyada bilik, bacanq va miivafiq keyfiyyatlarin tamin edilmasi demakdir. 

Oyranan saviyyada keyfiyyatisa tahsilin mazmununu manimsama daracasina 
gora miiayyan edilir. Cadval 2-da tahsilin idara olunma texnologiyasini gormak 
mumkiindur. 

Tahsilda keyfiyyat ham da camiyyatin talabatma hansi saviyyada uygunlugu, 
taksonomiya ila baglihgi, yani idaraetmanin maqsadina gora onun faaliyyat 
noviiniin miiayyanla$dirmasi ila olfuliir. Talimin maqsadindan asili olaraq tahsil 
miiassisalari faaliyyat rejimi va inki§af rejimi ila i§layan maktablara ayrilir. 
Taklif olunmu? modela gora maktabin faaliyyat indikatorlan hansi sahada 
yiiksakda durursa, o faaliyyat rejimli maktablardan hesab edilir. Bu gun inki§af 
rejimi ila i^layan maktablar ustiinliik ta§kil edir. Takca maktabin effektiv idara 
edilmasi yox, ham da inki$af dinamikasimn tamin edilmasi, miiallimin faaliyyatinin 
dayarlandirilmasi, tahsilin va talimin mazmununun idara edilmasi keyfiyyatin 
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yiiksaldilmasina xidm 0 t edir. Bu xidm 0 t, 0 sas 0 n, iif istiqam 0 t iizra aparilir 
[Veysova Z. 2018]: 

1] naticalarin keyfiyyati; 2] §araitin keyfiyyati; 3] prosesin keyfiyyati. 

Naticalarin keyfiyyati hadafa patmaq olpiisiidiir va har bir tahsil miiassisasi 
iipiin keyfiyyat indikatorlari vasitasi ila miiayyan edilir. 

Oyradan iifiin jaraitin keyfiyyati daxili motivasiyanin, stimullajdirma 
iisullarmin va metodiki i§larin diizgiin ta§kili ila tayin olunur. Oyranan iipiin 
§araitin keyfiyyati isa alveri§li tahsil miihitinin, motivasiyanin, sosial qaygimn 
olmasi ila baglidir. Ona gora da, keyfiyyat faaliyyatin xarakteristikasidir. Olkamizda 
hayata keqirilan kurikulum islahati proses olmaqla, innovasiyaya asaslanan, 
awalcadan miiayyan edilan, real naticalara istiqamatlanmi? genii? faaliyyat 
sahasina cevrilmakdadir. Yasadigimiz raqamsal qlobal dunyada har bir Azarbaycan 
miialliminin vazifasi §agirdin aldigi informasiyam biliya pevirmak istiqamatinda 
oyranmayi oyratmak bacarigim inkijaf etdirarak, zamamn talabina uygun bilik, 
bacanq va qabiliyyatlari formalajdirmaqdan ibaratdir. Buna gora da miiallim 
oz i^inda yaradici va ta§abbiiskar olmahdir. Har bir camiyyat oz talablarina 
miivafiq tahsil sistemini qurur. Bunu asas gotiirsak, Azarbaycan Respublikasimn 
Prezidenti Ilham Oliyevin soyladiyi «Miiasir dunyada bilik va yeni texnologiyalar 
olmadan ugur qazanmaq miimkiin deyil» fikri har bir miiallim iifiin strateji 
hadafdir. Bu hadafa isa yalmz sari^tali miiallimlarla patmaq miimkiindiir. Bas 
sari§tali miiallim kimdir? Sari§tali miiallim miiasir talim texnologiyalarma 
yiyalanan, faal talim metodlarmi tatbiq etmayi bacaran, §agirdlara oyranmayi 
oyradan, proqram va darsliklardaki mdvzular iizra miistaqil i§ aparmagi bacaran 
§axsdir. Bela miiallimlarin tahsilveranlarin pox az hissasini ta§kil etdiyina 
asaslansaq, deya bilarik ki, aksar miiallimlar miiasir talablardan geri qalir. 

Tahsil menecerlarinin vazifasi miiallim, miiallimin vazifasi isa §agird 
hazirlamaqdirsa, demali, sari§tali miiallimi pedaqoji i§i darindan bilan menecerlar 
hazirlaya bilar. Miiallim hazirligimn asasnda bu mexanizm durarsa, strateji 
hadaflara uygun yeni tahsil sisteminin qurulmasi miimkiin olacaqdir. Bu baximdan 
tahsilin elmi-metodiki sferasim dayi^mak lazimdir. «Biz §agirdlarimizi hayata 
hazirlayinq» ifadasina, «hayati sinifa gatirmak lazimdir» jaklinda yana§ilmasi 
bu giin iipiin dogru olardi. Ona gora pedaqoji prosesa rahbarlik edan ^axslar-di- 
rektor va onun miiavinlari idaraetmada maktabin faaliyyatinin obyektiv ta§kil 
edilmasi iigiin eyni bir masalaya miixtalif aspektdan yanajaraq, onun biitov 
halda manimsanilmasina nail olmaga say etmalidirlar. Direktor va miiavinlarin 
bir-birinin faaliyyatini miivafiq prinsiplar asasmda qiymatlandirmasi maktabimizin 
timsalinda IV va V anketlarda verilir. 

Camiyyatin inki§af etmasi namina iimumi tahsil pillasi iizra idaraetmanin 
takmilla§dirilmasi strateji hadaf olaraq sepilmi§dir. Bu baximdan beynalxalq 
tacriiba tahsili idaraetmanin modernla$dirilmasinda apanci variantlardan hesab 
olunur. Bu tacriibanin nazari, praktik va metodoloji prinsiplarina asaslanaraq 
iimumtahsil miiassisalari rahbarlarinin i§inin beynalxalq tacriiba asasmda 
takmillasdirilmasi, §affaf idaraetma modelinin yaradilmasi, islak icra mexanizminin 
realla§dirilmasi iipiin maktab direktorlarina vacib olan kompetensiyalara 
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Akif Xaliqov 

Maktebin keyfiyyatli idara edilmasinda hesabatliliq prinsipinin tatbiqi tacrubasindan 


IV- MU3LUMIN QiYM3TL3NDiRM3 
ANKETi 

(Direktor miiavinin faaliyyatinin 
qiymatlandirilmasi) 

1. Siza qargi munasibatindan razisinizmi? 

A) bali - 97%; B) qisman - 0% 

C) aramizda yalmz iggiizar munasibat 
var - 0% 

D) xeyr - 3% 

2. Xidmati vazifalarla alaqadar olmadan 
direktor muavinin yanina gedirsinizmi? 

A) bali - 50% 

B) gagrilanda gediram - 23% 

C) xeyr - 27% 

3. §axsi masalalarinizi miizakira 
edirsinizmi? 

A) bali -13%; B) bazan - 40% 

C) xeyr - 47% 

4. Qiymatlandirdiyimiz gaxsla (direktor 
muavini) ila iglamak istayardinizmi? 

A) bali - 87% 

B) manim iigiin farqi yoxdur -13% 

C) xeyr - 0% 

5. Har hansi bir movzuda tanqidlari 
qabul edirmi? 

A) bali - 52%; B) bazan - 41% 

C) he? vaxt - 7% 

6. Gordiiyii va goracayi iglari avvaldan 
planlagdirirmi? 

A) bali - 97%; B) bazan - 0% 

C) xeyr - 3% 

7. Maktabda pedaqoji prosesda meydana 
gixan problemlarin hallina dair verdiyi 
takliflar maqsadauygundurmu? 

A) bali - 97%; B) bazilari - 0% 

C) taklif vermir - 0% 

D) xeyr - 3% 

8. iclasda subyektiv fikirlarini deyirmi? 

A) bali - 73% 

B) iclasdan kanarda deyir -17% 

C) xeyr -10% 


V-DiREKTORMUAViNiNiN 
QIYM3TL3NDIRM3 ANKETI 

(Muallimin faaliyyatinin 
qiymatlandirilmasi) 

1. Siza qargi munasibatindan razisinizmi? 

A) bali - 97%; B) qisman - 3% 

C) aramizda yalmz iggiizar munasibat 
var - 0% 

D) xeyr - 0% 

2- Xidmati vazifalarla alaqadar olmadan 
miiallimi yamniza gagirirsimzmi? 

A) bali-15% 

B) ozij xahi§ edanda gagiriram - 0% 

C) xeyr - 85% 

3- §axsi masalalarini sizinla muzakira 
edirmi? 

A) bali - 0%; B) bazan - 3% 

C) xeyr - 97% 

4- Qiymatlandirdiyiniz gaxsla (miiallimla) 
iglamak istayirsinizmi? 

A) bali - 97% 

B) manim iigiin farqi yoxdur-0% 

C) xeyr - 3% 

5- Har hansi bir movzuda tanqidlari qabul 
edirmi? 

A) bali-38%; B) bazan-56% 

C) heg vaxt - 6% 

6. Gordiiyii va goracayi iglari avvaldan 
planlagdirirmi? 

A) bali - 85%; B) bazan -15% 

C) xeyr - 0% 

7. Maktabda pedaqoji prosesda meydana 
gixan problemlarin hallina dair verdiyi 
takliflar maqsadauygundurmu? 

A) bali-44% 

B) bazilari - 41% 

C) taklif vermir-15% 

D) xeyr - 0% 
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a$agidakilari aid etmak olar: 

• Miiallimlarin sari^tasinin artirilmasi iizra ehtiyaclarim miiayyanla§dirmak 
(rniiallimlarin talimdan kefmasi). 

• Faaliyyati ehtiyaclara uygun planla§dirmaq. 

• Qar§iya pixan problemlari pevik va samarali hall etmak. 

• Qanun, qayda va talimatlari yaradici tatbiq etmak. 

• Texniki resurslarla maktabin taminati masalasini hall etmak. 

• Talim prosesini nazaratda saxlamaq. 

• Darsda faal talimin tatbiqini tamin etmak. 

• Tahsilda gedan islahatlara qevik uygunla§mam tamin etmak. 

• Kadr taminatim va dars bolgiisunii demokratik va adalatli prinsiplarla 
hall etmak. 

• jjiagirdlarin talim naticalarina nazarat etmak. 

• Tahsil islahatimn ahamiyyatini qiymatlandirmak va onlarin tatbiqi iiqiin 
§arait yaratmaq. 

• §>agirdlarin miisabiqa va olimpiadalarda i^tirakim tamin etmak. 

• istedad bankim yaratmaq. 

• Digar maktablarla fikir va tacriiba miibadilasi aparmaq. 

• Miiallimlar iifiin davamli treninqlar ta§kil etmak. 

£oxillik idaraetma tacriibama asaslamb deya bilaram ki, maktab rahbari 
pedaqoji prosesi miijahida etmali, miivaffaqiyyat gostarcilarini izlamali, miiasir 
yanajma va qararlarm samaraliliyini miiayyanla^dirmali, dovlatin tahsil siyasatini 
gerpakla§dirmaya nail olmahdir. 


istifada edilmi§ adabiyyat 

1. Azarbaycan Respublikasinda tahsilin inkisafi iizra Dovlat Strategiyasi. «Azarbaycan 
maktabi» jurnali, 2013, Na 5. 

2. Cavadov i. [2005] Tahsilin keyfiyyat taminatinda monitorinq va qiymatlandirmanin 
rolu. «Azarbaycan maktabi» jurnali. Baki, Na 5, s.15-21. 

3. Xaliqov A. [2013] Miiallim hazirbgmda miiasir talablar va kurikulumlarin 
imkanlari. «Azarbaycan maktabi» jurnali, Na 2. 

4. Quliyev T. (2013) insan resurslarimn idara edilmasi. Baki, 828 s. 

5. Mehrabov A. (2007) Tahsilda sarijtali yanajma: mahiyyati va mazmunu. 
«Azarbaycan maktabi» jurnali, Na 1. 

6. Mehrabov A. (2010) Miiasir tahsilin konseptual problemlari. Baku «Miitarcim», 
s. 261-269. 

7. Mehrabov A., Quliyeva S. (2004) Umumi tahsilin keyfiyyati va onun 
idaraolunmasinda qiymatlandirmanin rolu. «Azarbaycan maktabi» jurnali, Na 1. 

8. Veysova Z. (2018) Maktab asasli dastaklayici rahbarlik modeli. Baki, Miiallimlar 
iifiin vasait, «Ecoprint». 


182 AZ9RBAYCAN M0KT0Bi. 2019. Nei 




AZ0RBAYCAN M0KT0Bi, 2019. NS1 


T0HSiLTARiXiMiZD0N 


«Az0rbaycan maktabi» jurnalimn 
salaflari va pedaqoji matbuat 
tarixindaki xidmatlari 
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xarici uzvii. 

Annotasiya «Azarbaycan maktabi» jurnali tarixiyol kecmis, rnilli maktab va pedaqoji 

elmlarin taraqqisinda boyiik xidmatlar gostarmi$dir. Bu giin mustaqil 
Azarbaycanda faaliyyat gostaran «Azarbaycan maktabi» tahsilin, pedaqoji 
elmlarin inkigafinda, Azarbaycan xalq pedaqogikasindan bajlayaraq 
maariffilarin, miitafakkirlarin, hampinin miitaraqqi rus va Avropa 
pedaqoqlarimn ideyalarimn yayilmasinda tarixi rol oynann$dir. Jurnalin 
sahifalarinda dare edilan pedaqoji nazariyyalar, maktab va pedaqoji 
fikir tarixina dair maqalalar, maktabjunasliq, aila tarbiyasi, maktabaqadar 
tarbiya, hampinin fanlarin tadrisi metodikasina dair yazilar tahsil 
isfilarinin faaliyyatinin diizgiin qurulmasinda ahamiyyatli rol oynamisdir. 
Otan asrin ikinci yarisindan bajlayaraq pedaqoji elmlar sahasinda 
xidmati olan ziyalilarm bbyiik aksariyyati bu matbuat orqanmdan 
bahralanmisdir. Jurnalin tarixina nazar salsaq, orta asrlarda Azarbaycanda 
maktab tahsilinin iimumi saciyyasini gostaran maqalalar, respublikamizda 
diinyavi tahsil miiassisalarina, onlarin qurulu^una, bu maktablarin 
tarixi roluna, rus-Azarbaycan va Zaqafqaziya xalqlarinm pedaqoji 
alaqalarina, olkamizda muallim kadrlari hazirligimn bir pox cahatlarina 
aid xeyli dayarli maqalalarin dare edildiyi a§kar olur. Bu da haqiqatdir 
ki, Azarbaycan xalq pedaqogikasindan yiizlarla miitafakkirin, pedaqoqun, 
maarifeinin, muallimin, metodistin hayati va faaliyyati, pedaqoji ideyalari 
ilk dafa bu jurnal vasitasila xalqimiza fatdirilmijdir. Maqalanin 
yazilmasinda maqsad, Azarbaycan tahsilinin va pedaqoji elminin 
inki$afinda misilsiz xidmatlari olan «Azarbaycan maktabi»nin keqdiyi 
yola nazar salmaqdir. 

Aqar sozlar Pedaqoji matbuat, milli tahsil, pedaqoji fikir, maktab, «Azarbaycan 
maktabi» jurnali. 
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The predecessors of Azerbaijan Journal 
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history of pedagogical press 


Author Huseyn Ahmedov 

Dr.Prof., Foreign Member of the Russian State Academy of Education. 

Abstract «Azerbaijan Journal of Educational Studies» (AJES] has made a historic 
way, has provided great services in the progress of national school and 
pedagogical sciences. In today’s independent Azerbaijan, the Journal 
has played a historic role in the development of education in Azerbaijan, 
pedagogical sciences, as well as in the spread of ideas of progressive 
Russian and European educators, along with pedagogical ideas of edu¬ 
cators, thinkers, starting from the Azerbaijani folk pedagogy. The ped¬ 
agogical theories published on the pages of the journal, the articles on 
the history of school and pedagogical thought, school science, family 
education, preschool education, and the teaching methodology play an 
important role in the proper functioning of the educational staff. The 
vast majority of intellectuals who have been working in the field of 
pedagogical sciences since the second half of the last century have ben¬ 
efited from this Journal. While covering past issues of the Journal, arti¬ 
cles showing general characteristics of school education in Azerbaijan 
in the Middle Ages publish significant articles related to secular educa¬ 
tional institutions in Azerbaijan, their structure, historical role of these 
schools, pedagogical relations of Russian-Azerbaijani and Transcau¬ 
casian peoples, many aspects of teacher training in Azerbaijan it is dis¬ 
covered. It is true that the life and pedagogical activity, pedagogical 
ideas and ideas of hundreds of thinkers, pedagogues, educators, teach¬ 
ers, methodists of Azerbaijani people’s pedagogy have been delivered 
to our people for the first time on this page. The purpose of the article 
is to look at the path of the «AJES», which has a unique role in the de¬ 
velopment of Azerbaijani education and pedagogical sciences. 

Keywords Pedagogical press, national education, pedagogical thought, school, 
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Hiiseyn Shmadov 

Azarbaycan maktabi» jurnalinin salaflari va pedaqoji matbuat tarixindaki xidmatlari 


Girif 

«Az 0 rbaycan maktabi» jurnali milli-m 0 d 0 ni irsimizin aynlmaz hiss 0 si olan 
matbuat tarixina, o ciimladan pedaqoji matbuata, ayri-ayri qazet va jurnallarda 
talim-tarbiya masalalarinin oxuculara patdirilmasina bigana qalmami§dir. 
«0kinpi»dan tutmu? «Ka§kul», «Yeni fikir», «Dabistan», «Maktab», «Molla 
Nasraddin» kimi qazet va jurnallarm pedaqoji ideyalan neca yaymasina aynca 
maqalalar hasr etmakla pox faydali i§ gormujdiir. Jurnal Azarbaycanda 
maktabaqadar tarbiya miiassisalarinin, u§aq tajkilatlarinm tarixi ila da oxuculan 
tarn? etmijdir. Sovet maktablarinin inkijaf tarixini, onun dinamikasim gostaran 
maqalalarin, orta va ali maktab tahsili sahasinda alda etdiyimiz tarixi nailiyyatlarin 
oxuculara patdirilmasi jurnalm, ba$lica vazifasi olmujdur. Akademik M.Mehdi- 
zadanin, professor M.Muradxanovun va onlarla ma§hur pedaqoq alimin 
Azarbaycanda xalq tahsilinin inkijaf yoluna hasr edilmi? silsila maqalalari bu 
cahatdan taqdiralayiqdir. Belalikla, respublikamizda xalq maarifinin inki§af 
tarixinin miixtalif masalalarina dair dare edilmi§ ayri-ayri maqalalar takca 
hamin masalalar haqqmda oxuculara konkret malumat vermakla qalmami§, 
natica etibari ila Azarbaycanda maktab va pedaqoji fikrin bitkin tarixini 
yaratmaga da alveri§li zamin hazirlami§dir. Bu, jurnalm muhum xidmatlarindan 
sayilmalidir. 

«Azarbaycan maktabi» jurnali respublikada pedaqoq-alimlar dastasinin 
yeti^masina da boyiik komak etmi§dir. Bu giin Azarbaycanda pedaqogika tarixi, 
iimumi pedaqogika, psixologiya va ayri-ayri fanlarin tadrisi metodikasi sahasinda 
faaliyyat gostaran alimlar mahz «Azarbaycan maktabi» jurnalmdan qidalanmi§dir. 

ilk pedaqoji matbuatin yaranma tarixi 

Azarbaycanda pedaqoji matbuatin yaradilmasina aid ilk tajabbiis XIX asrin 
son illarina tasadiif edir. Bu fikir anadan olmasmin 150 illik yubileyini qeyd 
etmaya hazirla§digimiz, Qori Muallimlar Seminariyasimn mazunlarmdan olan 
miiallim, taninmi? maarifpi, yazipi, miiharrir, hakim va ma§hur dovlat xadimi 
Nariman Narimanova (1870-1925] aiddir. Qeyd edak ki, o dovrda, yani XIX 
asrin 90-ci illarinda Azarbaycanda ana dilinda hep bir elmi-pedaqoji matbuat 
orqam yox idi. «Tarciiman» o dovriin yegana tiirk-Azarbaycan qazeti idi [Bhmadov 
H. 2014]. Xalqin oyanmasinda va maariflanmasinda pedaqoji matbuatin boyiik 
rolunu dark edan N.Narimanov bu sahadaki moveud bo§lugu doldurmaq iipiin 
ozii Bakida ana dilinda qazet na§r etmak istami§, lakin ta§abbiisii ba§ tutmami§dir. 

N.Narimanovun 1896-ci ilda ma$hur miiallim va adib Sultan Macid Qanizada 
ila birlikda ana dilinda «Sovqat» adli u§aq jurnali na$r etmak istayi da hayata 
kepmami§dir. Lakin o, xalqin ictimai-milli ^iiurunun inki§afinda pedaqoji matbuat 
yaratmaq fikrindan donmami§, 1899-cu ilda «Taza xabarlar» adli haftalik qazet 
na§r etmak fikrina diijmii? va bunun iipiin yenidan Matbuat i§lari iizra Ba$ 
idaraya va Qafqaz Senzura Komitasina miiraciat etmi§dir [A§irli A. 2009], 
Qazetin proqrammda ba§qa bolmalarla yana$i, «Elmi va pedaqoji» bolma da 
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nazardB tutulurdu. Qafqaz Senzura Komitasi miixtalif bahanalarla Narimanovun 
arizasini (8 noyabr 1899] bu dafa da radd etdi. Onun miiraciatina verilan 
cavablar imperiyanm yerli xalqlara miinasibatinin mahiyyatini pox gozal bilan 
gorkamli maarifpini oz azmindan dondara bilmirdi. Odur ki, o, 1900-cii ilda 
«Maktab» adh xiisusi pedaqoji jurnal na§r etmak iipiin yenidan Qafqaz Senzura 
Komitasina miiraciat etdi [A§irli A. 2009], Qafqazm miilki i$lar iizra ba§ daftarxana 
raisi Qafqaz Senzura Komitasina gondardiyi maktubda N.Narimanovun hamin 
miiraciati haqqmda bela yazmi§di: «imperator III Aleksandr adma Baki ki§i 
gimnaziyasmin sinif miirabbisi komakpisi Nariman Narimanov Matbuat i§lari 
iizra Ba§ idaraya miiraciat edarak senzuramn qabaqcadan icazasi ila surati 
verilmi§ maramnama asasmda oziiniin redaktasi ila Bakida tatar (yani Azarbaycan 
- H.8.] dilinda «Maktab» adh elmi-pedaqoji jurnal na^r etmaya icaza verilmasini 
xahi§ etmi§dir» [Bhmadov H. 1986, s. 55-61]. 

Jurnalm proqrammda a§agidaki bolmalar nazarda tutulmu§du: 

1. Xalq maktablarina aid hokumat sarancamlan; 

2. Pedaqoji xarakterli ba§ maqalalar; 

3. Rus maktablari; 

4. §>ahar va kand maktablari haqqmda miixbir maktublan; 

5. Elmi malumatlar; 

6. Ma§hur rus pedaqoqlarinm tarciimeyi-hali va pedaqoji faaliyyati; 

7. Rus dilinda na§r olunan pedaqoji jurnallarin xiilasasi; 

8. Elanlar. 

Buradan goriindiiyii kimi, N. Narimanov rus maktablarinin tacriibasinin, rus 
klassik pedaqoqlarinm hayat va faaliyyatinin oyranilmasina, miiallimlar arasmda 
geni§ yayilmasina ayrica fikir verirdi. 0, maktab va madrasalarin kohna tadris 
iisullarma qar^i miibariza apararaq, Azarbaycan maktablarinin qabaqcil rus va 
diinya pedaqogikasi yolu ila getmasina pali§ir, rus klassik pedaqoqlarinm 
pedaqoji ideyalan, Rusiyamn qabaqcil talim-tarbiya sistemi ila Azarbaycan 
miiallimlarini tarn? etmak, pedaqogika elminin yeniliklarini yaymaq istayirdi. 
Lakin Qafqaz Senzura Komitasinin jurnali na^r etmaya yena da icaza vermamasi 
iiziindan N.Narimanov bu arzusuna da pata bilmadi. 

Hokumat orqanlan biitiin bu saylari siiriindiirmaqiliya salaraq, gah bela 
qazet va jurnallarin maqsadauygun olmadigim, gah oxucu tapmayacagim, gah 
da yax§i miitaxassis olmadigma gora jurnalm keyfiyyatsiz pixacagim, habela 
Bakida $arq dillarini bilan senzorun olmadigim bahana edarak, N.Narimanova 
qazet va jurnal na§r etmak imkam vermadi. Belalikla, N.Narimanovun qazet va 
jurnal na§r etmak iigiin Qafqaz cani^ininin matbuat i§larina baxan ba§ idarasi 
va xiisusi sobasi, Qafqaz Senzura Komitasi, Daxili islar Nazirliyi, Baki qradonacalniki 
ila dafalarla yazijmasi naticasiz qaldi. Ruhdan dii^mayan N.Narimanov zahmatke? 
balalarina talim-tarbiya vermakla barabar, Bakida rus dilinda pixan «Kaspi» 
adh qazeta, Bagqasaray jaharinda pixan «Tarciiman» qazetina, Hindistamn 
Kalkiitta jaharinda farsca na?r olunan liberal «Habliil-matin» jurnalma miixtalif 
masalalara aid maqalalar gondarir, Hindistamn, Bolqanstanm, Misirin miitaraqqi 
na^irlari va qazet idaralari ila alaqa saxlayirdi. 0 eyni zamanda tarciima ila da 
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masgul olur, qabaqcil rus elm va adabiyyatim azarbaycanlilar arasinda yayirdi 
[0hmadovH. 1967, s. 54-59]. 

N.Narimanov dovriiniin miitaraqqi pedaqoji talablarini diizgiin tayin eda 
bilirdi. XIX asrin sonunda Rusiyada oldugu kimi Zaqafqaziyada, o ciimladan 
Azarbaycanda da boyiik bir miitaraqqi harakat movcud idi. Bu harakat adabiyyat, 
matbuat ila barabar, asasan, maktab va xalq maarifi sahasinda oziinii daha pox 
gostarirdi. Genip xalq kiitlasi arasinda maarifva madaniyyati yaymagi qarpisma 
maqsad qoyan bu harakatin geniplanmasi par mamurlarmi ciddi vahimaya 
salmipdi. Rusiya Daxili iplar Nazirliyi biitiin quberniya va vilayatlara maxfi 
maktublar gondararak, bu harakatin maqsadina, onun bappilarina aid malumat 
toplayirdi. Polis departamentinin maxfi maktublarindan birinda deyilirdi: «Polis 
depar-tamentina daxil olan malumatlarda son zamanlar tatar (Azarbaycan - 
H.8.] adabiyyatmda tamamila yeni tasir goriindiiyii gostarilir va bu yeni tasir, 
har peydan awal, yeni maktab ideyasi, ana dili talimi ila alaqadardmx 1 iravan 
va Baki qubernatorlarimn cavab maktublarmda yenilik tarafdarlari siyahismda 
M.T.Sidqi, H.Zardabi, S.M.Qanizada, H.Mahmudbayovila barabar N.Narimanovun 
da adi vardi. 2 

N.Narimanovun yaxmdan iptirak etdiyi «Nicat», «Na§ri-maarif» xeyriyya 
camiyyatlari oz faaliyyatlarini xeyli geniplandirmipdi. Bu dovrda matbuatda, 
adabi camiyyatlarda taraqqiparvar va demokratik qiiwalarla miirtacelar arasinda 
ciddi miibariza gedirdi. 

«Dabistan» (^vu^olo] jurnali 

N.Narimanovun va onun maslak dostlarimn tapabbiisii naticasiz qalmadi. 
Onun ideya dostlarmdan olan tanmmip maarifpilardan Mahammadhasan bay 
Bfandizada ila 01iskandar Cafarzada tarafindan 1906-ci ilda Bakida «Dabistan» 
adli ilk pedaqoji jurnal napr olundu. 

Fars dilinda ibtidai maktab manasim veran, 1906-1907-ci illarda napr edilan 
«Dabistan» jurnali hamin dovrda darsliyin, dars vasaitinin yoxlugundan patinlik 
pakan maktablara olduqca faydali olmupdur. Belalikla, cami iki il i§iq iizii goran 
jurnalm 1906-ci ilda 17 sayi, 1907-ci ilda isa cami 18 sayi papdan pixmipdir. 
Bundan bapqa, jurnala alava olaraq valideynlar iipiin xiisusi varaqa da napr olu- 
nurdu. Sonralar boyiik maliyya patinliklari ila iizlasan jurnal baglanmisdir 
(0hmadov H.2014}. 

«Dabistan»in napri digar maarifpilar kimi pedaqoji jurnal napr etdirmayin 
ilk tapabbiiskan olan Nariman Narimanovun da sevincina sabab olmupdur. 0, 
«irpad» qazetinin 9 mart 1906-ci il tarixli 64-cii sayinda «Nar» taxalliisii ila 
dare etdirdiyi «Tiirk dilinda yeni jurnal» adli maqalasinda yazirdi: «Baki 
miiallimlarina, 01iskandar bay Cafarova va Mahammadhasan bay 0fandiyeva 


1 Arxiv: Gurciistan MDA, F.12, s.7, i§ Na2457, v.2. 

2 Arxiv: Giirciistan MDA, F.12, s.7, i§ Na2457, v.29. 
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taza tiirk dilind 0 ikih 0 ft 0 lik «D 0 bistan» admda jurnal napr etmaya izin verilibdir. 
Bu jurnal maktablarda oxuyan miisalman balalari iipiin olub, ayda bir data 
valideynlar iipiin da «81ava» verilacakdir. Mazkur jurnalin proqrammasmi 
nazardan kepirib galacakda miisalman muallimlarina boyiik naf gatirmayina 
piibha etmiriz. Bela jurnallarm pox olmagini qalbdan istayiriz». 

Haqiqat hal, bir millatin madaniyyat cahatinca halmdan bahs edanda haman 
millatin balalarmin tarbiyasina nazar etmak garakdir. Musalman upaqlarinm 
tarbiyasi pox yaman halda olmagi karrat ila qazetlarimizda yazihbdir. Lakin na 
etmali? Upaqlarin ibtida tarbiyasi analarm ohdasinda olub, analanmizdan daxi 
lazim olan tarbiyani gozlaya bilmariz. £iinki hal-hazirda bipara analanmiz ev 
iplarindan bapqa bir pey bilmayirlar. Upaqlari doymak, soymak giicii ila yaman 
harakatlardan saxlayib kifayat edirlar. 

Doymak, soymak ila upagm atvarim diizaltmak olmaz, Badana lazim olan 
kimi agla va ruha yem lazimdir. Madaniyyati, malumati olmayan ana upagm 
aglina va ruhuna na tovr sigal vera bilar? Hal-hazirda bu bir boyiik masaladir ki, 
hami iplarimizi patinlapdirir. Hay, dini-islam zaiflapir! Hay, millat nadanliqda 
qalib piiriiyiir deyib bagirmaqla bir pey olmaz... Tarbiya, madaniyyat va taraqqi 
yolu tabii olmaq iipiin bu masalaya artiq diqqat etmalidir... Maktablarin pox 
olmagi galacakda millatin boyiik xopbaxtliyina sabab olacaqdir. Bu barada sozlar, 
tasavviirlar yiiz kara takrar olunubsa, biz yiiz birinci data takrar ediriz va 
edacayiz. Umid ediriz ki, taza jurnalin idarasi validalara (valideyn analara - 
H.8.] maxsus ayliq «01ava»da bu masalaya artiq diqqat etsin. iki haftalik jurnal 
- «Dabistan» maktablarda oxuyan upaqlarimiz iipiin olub, onlarin agillarina va 
ruhlarma lazim olan yem vermayina piibhamiz yoxdur. Bu vaxtadak kitabsizliqdan 
upaqlarimiz zararli, aqidani pozan kitablar oxuyub naalac qalmipdilar. «Dabistan» 
isa bu tovr kitablarin aradan gotiiriilmayina sabab olub, zamanamiza lazim 
olan malumatlar vermayini gozlayiriz. Bali, oxuyanlarimizda qeyrat goriiniir, 
har kas oz qiiwasina gora iplayir. iplayin, qeyratli qardaplar, iplayin. Qoy millatin 
afarin sasi siza iirak verib qeyratimizi daxi da artirsin» [Narimanov N.1973. s. 
345-346], 

«R0hbar» (jOvj] jurnali 

ilk pedaqoji jurnallarimizdan biri da «Rahbar»dir. «Rahbar» 1906-1907-ci 
illarda Bakida napr edilirdi. Cami 5 nomrasi papdan pixan bu jurnalin redaktoru 
dovriiniin tanmmip maarifpisi Mahmudbay Mahmudbayov idi. Onun atrafmda 
S.M.Qanizada, M.8.Sabir, A.Sahhat, RKoparli va digar tanmmip pedaqoqlar 
toplanmipdir [Bhmadov H. 2014]. 

«Maktab» [pJov] jurnali 

«Dabistan»in va «Rahbar»in ardmca napirlari Qafur Rapad Mirzazada ila 
Bbdiirrahman 0fandizada olan «Maktab» jurnali napr edilmipdir. 1911-1920-ci 
illarda napr edilmip bu jurnalda dovriin tanmmip maarifpilarinin, o ciimladan 
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«Rahbar» 

(1906-1907) 


Farhad Agazada, Sultan Macid Qanizada, 81i Aga Huseynzada, Suleyman bay 
0bdiilrahmanzada, §>afiqa xamm Bfandizada, Tubuxamm Bhmadbayzada, Tofiq 
Gancab va b. xalq maarifina talim va tarbiya masalalarina dair yazilari na^r 
olunurdu [Hiiseynli S. 1995, s. 45], 

«Dabistan» va «Maktab» jurnallarimn yazarlarimn fikirlari, ilk novbada 
Hasan bay Zardabinin, Bliskandar Cafarzadanin, 81i Aga Hiiseynzadanin, Farhad 
Agazadanin, $afiqa xamm Bfandizadanin, B.Cafarzadanin, Nariman Narimanovun 
va b. fikirlari ila sasla^irdi. 

£ox maraqbdir ki, jurnahn 1-ci nomrasinda o vaxtlar Ha§tarxanda siirgunda 
olan Nariman Narimanovun doktor Narimanbay taxallusu ila «8ziz balalar» 
adb maqalasi pap edilmipdir. N.Narimanov upaqlara muraciatla deyirdi: «Biz 
anadan tavalliid tapib da bu marhalaya yerip etmakda, boyiik zahmatlara, agir 
mapaqqatlara mubtala olduq. Darin upurum daralari kepib, uca daglan aparkan, 
hayatimiz har gun, har saat va har daqiqa tahlukada bulunub, maqsadimiza 
patmamip halak olmagimizi dupunurdiik. Bela bir vaziyyatda maktabyapli 
upaqlarin pox az bir hissasi oz maqsadina patirdi va bunlar da muayyan maqsada 
patanadak miixtalif azablara diipar olurdular. Bu cur paraitda «mindan birmizin 
iiziina xopbaxtliyin giinu dogub, min-min balalardan xilas olub da, hazirdaki 
daracaya patdiq, yani bir noqtaya, bir maqama yetipdik ki, insan ila heyvamn 
farqini anladiq, diipundiik ki, biz insamq, biza yemak-ipmakdan bapqa, ruhumuzu 
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tamizlamak, aqlimiza seyqal vermak lazimdir» [Narimanov N. 1973], 

N.Narimanov yazir ki, bundan sonra biz takca ruhumuzu tamizlamak, aqlimiza 
seyqal [sigal] vermakla kifayatlanmadik, «du§undiik ki, ruhumuzun tamiz olmagi 
va tahsil etdiyimiz elmlar maxsusi tak bizim uqiin deyil, balka iimumi insan 
iiqundur. Yani maktab vasitasi ila oyrandiyimiz elmlari, fanlari insanlar arasmda 
inki$af etdirmak fikrinda bulunduq» [Narimanov N. 1973], 

Biz maqsadimiza qatmaq iipun qatinlikla miibariza aparmali olduq. Bunun 
birincisi atalarimizin elmsiz olmasi idi. Bela ki, atalarimizin elmsiz olmasi bizim 
qaranhqdan i^iqliga qixmagimiza, yani tahsil almaga, diinyavi elmlari 
oyranmayimiza mane olurdu. Tahsil i§indaki ikinci qatinlik isa kohna maktablarda, 
xiisusila mollaxanalarda hokm siiran talim iisulu ila alaqadar idi. Bela ki, u§aqlar 
«10 il, 20 il dizlari iista gozal omurlarini boj-bo? kitablar arxasmda quriidiib, 
axirda bir i§a yaramirddar». Bundan ba§qa milli qazet, milli adabiyyat da yox 
daracasinda idi, xalq ona hasrat qalmi^di. «Nainki balalar, hatta boyiiklar iiqiin 
da ruznamalar yox idi. Agizlarimiz bagli, fikirlarimiz daginiq, halimiz qayat 
parijan idi» [Narimanov N. 1973], 

U§aqlarin tahsilini qatinlajdiran iifiincu masala, Narimanovun fikrinca, 
analarimizin savadsizligi idi. «Ah bu na yaman bala! Neca agir, ma^aqqatli 
miihariba! - deyan Narimanov, bu cahati ganclarin tahsilina mane olan an 
boyiik bala adlandinrdi. 0 yazirdi: «Analanmiz bizlari, albatta, sevirdilar: faqat 
bizlara §akar yerina zahrimar verirdilar. Badanimizi, ruhumuzu, aqlimizi 
busbiitiin xarab edib, badandan §il, ruhdan zaif, aqildan naqis edarak biz pari§an 
halhlari diinyamn iizarina buraxirddar. Bela bir dah§atli yollar ila gedarkan 
mindan birimiz ruzigarm sadamalarindan yanmcan xilas olurduq». 

N.Narimanov oz miitaraqqi miiasirlari ila birlikda har iif cahata qar§i ardicd 
miibariza aparmi? va ganc naslin normal inki^afma, talim va tarbiyasina 
qali§mi§di. 0, ganclarin talim va tarbiyasi sahasindaki dah§atlari, ganclarin 
qakdiklari azab va aziyyatlari gostarmakla barabar, yeti^makda olan ganc naslin 
hayat yolunu, bu yoldaki aydmhgi da goriirdii. 

0 yazirdi: «Biz gedan yol ...da$li, torpaqh, iti tikanlar ila sapilmi? olarkan, 
sizin hayatimzin yolu i$iq, tamiz, yum§aq goriinur» [Narimanov N. 1973, s. 2-3], 
Hamin jurnalm 2-ci sayinda dare etdirdiyi novbati maqalasinda isa u§aqlarm 
aqli tahsil sahasinda miivaffaqiyyat qazanmasi iifun bir sira pedaqoji-tibbi 
maslahatlar da vermi§dir. Masalan: «8ziz balalar! Elmlari sevirsinizsa va bu 
yolla taraqqi etmak istayirsinizsa, saglamligimza artiq diqqat etmalisiniz» 3 
[«Maktab» jurnali 1911, s.23], 

«Maktab» jurnali oxucunun pedaqoji biliyinin va diinyagdru§unun 
geni§lanmasinda, elma, maarifa havasin artmasmda, u§aqlarda miisbat axlaqi 


3 Yuxarida gostarilan har iki maqalanin N.Narimanovun 1973-cii ilda «Elm» na^riyyati, 1985-ci 
ilda isa «Azarna§r» tarafindan najr edilmi? «Sefilmi§ asarlari»nin hef birina daxil edilmamasi 
taassiif dogurur. 
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keyfiyyetlarin t 0 rbiy 0 edilm 0 sind 0 boyiik rol oynamipdir. Jurnalda H.Zardabi, 
M.0.Sabir, S.S.Axundov, U.Hacibayov, A.$aiq, A.Sahhat, C.Cabbarli va bapqalarinm 
maqalalari ila yanapi rus klassiklarindan tarciimalar da pap edilmipdir. 

Azarbaycanda sovet hakimiyyatinin ilk on ilinda napr edilan bir sira jurnallarda 
da pedaqoji masalalar oz aksini tapirdi. Bela jurnallardan biri 1920-ci ilin 
oktyabrinda napra baplayan va cami bir nomrasi pap edilan «Xalq maarifi» idi. 
Digar bir jurnal - «Maarif va madaniyyat» 1923-1927-ci illarda pap edildi, 
1928-ci ilin yanvar aymdan adi dayipdirilarak o dovriin ideologiyasina uygun 
olan «inqilab va madaniyyat» adlandirildi va Azarbaycan yazipilar camiyyatinin 
orqanma pevirildi. 

N.Narimanovun yuxarida haqqmda bahs etdiyimiz ayrica «Pedaqoji» bolmasi 
olan «Taza xabarlar» va «Maktab» adli xiisusi pedaqoji jurnal napr etmak 
tapabbiisii, nahayat, ipiq iizii goran «Dabistan» va «Maktab» jurnallari ila 
Azarbaycanda maktab, maarif, elm, tahsil va tarbiya masalalarina aid pedaqoji 
matbuatin asasi qoyuldu. Bu jurnallarm napri ila H.Zardabi bapda olmaqla 
Azarbaycan maarifpilarinin boyiik bir dastasinin, ilk novbada N.Narimanov ila 
S.M.Qanizadanin arzulari yerina yetirildi. Bu jurnallarda napr olunan yazilar 
xalqimizin milli piiurunun, milli manliyinin formalapmasinda milli maktab, upaq 
va ganclarin talimi, tahsili va vatan sevgisinin yuksalmasina xidmat etmip, milli 
pedaqogikamn biinovrasini qoymupdur. Biitiin bunlar hamin matbuat orqanlarmm 
tarixi xidmatlaridir. Bu jurnallarm napri Azarbaycanda milli pedaqoji matbuatin 
birinci marhalasini tapkil edir. 

«Yeni maktab» [pdou sso^s] 

ikinci marhala «Azarbaycan maktabi» ila baplayir. Bu jurnal 1924-1930-cu 
illarda «Yeni maktab», 1930-1941-ci illarda «Miiallima komak» adi ila napr 
edilmipdir. 1943-cii ildan isa «Azarbaycan maktabi» adi ila faaliyyat gostarir. 
Biitiin mazmunu va miindaricasi ila pedaqoji mahiyyat dapiyan «Yeni maktab» 
1924-cii ilin aprelindan napra baplamipdir. (Masul redaktoru Mustafa Quliyev 
idi). 

Salaflarinin, yuxarida gostarilan biitiin pedaqoji tamayiillii naprlarin qanuni 
varisi olan «Azarbaycan maktabi» uzun va tarixi bir yol kepmip, milli maktab va 
pedaqoji elmlarin taraqqisinda tarixi xidmatlar gostarmipdir. Jurnalm sahifalarinda 
dare edilan pedaqogikamn nazariyyasi, maktab va pedaqoji fikir tarixina dair 
maqalalar, maktabpiinasliq, aila tarbiyasi, maktabaqadar tarbiya, hampinin 
fanlarin tadrisi metodikasma dair yazilar miiallimlarin, maarif ippilarinin stoliistii 
vasaitlari olmupdur [Bhmadov H. 2014]. 

Kepan asrin ikinci yansindan bu giina qadar pedaqoji elmlar sahasina galan 
ganclarin hamismin, indi isa artiq camiyyat arasinda pedaqoq kimi tanman 
alim va miitafakkirlarin miibaligasiz demak olar ki, aksariyyatinin formalapmasmda 
jurnalm rolu boyiikdiir. 

«Azarbaycan maktabi» jurnalinin tarixi xidmatlarini bir nepa cahatdan 
qiymatlandirmak olar: 
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«Maktab» «Yeni maktab» 

(1911-1920) (1924-1930) 


1. Birinci va an vacib cahat budur ki, bu jurnalm sahifalarinda dare edilan 
maqalalarin miiallimlarimizin elmi-pedaqoji va metodiki hazirliginin 
yiiksaldilmasinin naticasi olaraq olkada ilk onilliklar arzinda awalca iimumi 
ibtidai iebari tahsil, sonralar isa 7 illik va 8 illik iimumi iebari tahsil hayata 
keqirildi. Bu, Azarbaycan xalqmrn hayatmda muhiim nailiyyat idi. 

2. Jurnalm ikinci tarixi xidmati 1941-1945-ci illarda tahsil ocaqlarimizm oz 
faaliyyatini dayandirmadigma aid maqalalarin dare edilmasidir. Ziyahlarimizm, 
ilk novbada Samad Vurgunun jurnalda na§r edilmi? maqalalari ganclara Vatan, 
vatanparvarlik hisslarini a$ilayirdi. 

«Azarbaycan maktabi» jurnalmda miiharibadan sonraki illarda dare edilan 
silsila maqalalar maktabla, ganclarin tahsili ila bagli dovlat qararlarmin, o 
ciimladan «Maktabin hayatla alaqasini mohkamlandirmak va olkada xalq maarifi 
sistemini daha da inkijaf etdirmak haqqinda» Qanunun tabliginda va onun 
yerina yetirilmasinda xalq maarifi i$larini geni§ xalq kiitlasi arasmda yaymaq 
i^inda xiisusi rol oynami§dir [Bhmadov H. 2000, s.32-38], 

Keqan asrin 80-ci illarinda ulu ondar Heydar Bliyevin tap^ingma asasan 
hazirlanan maktab islahatimn hayata keqirilmasi ila bagli dare edilan maqalalar 
onun xalq maarifina olan qaygisimn tazahiirii kimi qiymatlidir. 

3. «Azarbaycan maktabi» jurnalimn bir vacib tarixi xidmati da miistaqillik 
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«Azsrbaycan maktabi» 

(1943 — bu guns qadar) 


dovriiniin tahsil siyasati ila baghdir. Bu istiqamatda olan maqalalarda ulu ondar 
Heydar 81iyev tahsil quruculugunun memari, onun hamisi va qaygike§i kimi 
oxuculara qatdirilir. Hamfinin Azarbaycan Respublikasinin Prezidenti Ilham 
Bliyevin tahsil sahasinda hayata keqirdiyi islahatlar, onlarin muvaffaqiyyatla 
hayata kefirilmasi tadbirlari ila bagli yazilar tahsila dovlat qaygisim gostarir. 

4. «Azarbaycan maktabi»nin bir tarixi xidmati da Azarbaycan xalq 
pedaqogikasmdan iizu bari Azarbaycan mutafakkirlarinin, maarifqilarin pedaqoji 
ideyalarma aid silsila maqalalar dare etdirmasi ila yadda qalib. Azarbaycan 
pedaqogika elminin ma$hur yazarlarmdan professor Bbheydar Ha^imovun, 
«Azarbaycanm Makarenkosu» adlandirdigimiz professor Mardan Muradxanovun 
maqalalari oxuculann ragbatini qazanan yazilar idi. Mardan muallimin Nizaminin 
asarlarinda tabm-tarbiya masalalari ila bagli maqalalari Nizamijunaslarin 
stolustii kitablarmdan olmu§dur. Aila tarbiyasina aid ^oxsayli maqalalari, ma$hur 
pedaqoq A.S.Makarenkonun pedqoji irsina aid tadqiqatlarinm jurnabn sahifalarinda 
qap edilmasi Mardan muallimin Umumittifaq miqyasinda tanmmi§ alimlar 
sirasina qalxmasma zamin hazirladi va o, doktorluq dissertasiyasi mudafia 
etmadan professor adi alan ilk pedaqoq alimlardan biri, birincisi oldu. 

Azarbaycanda maktab tarixina dair na§r olunan maqalalar xalqimizm qoxasrbk 
va zangin tarixini iiza qixartdi. 
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5. «Az 0 rbaycan maktabi»nin bir tarixi xidmati da rus, Avropa va diinyanm 
klassik pedaqoqlarinm miitaraqqi pedaqoji fikirlarina aid tarciima yazdar dare 
etmasi ila yadda qalib. 

Jurnalin sahifalarinda boyiik rus pedaqoqu K.D.U 5 inskinin, pedaqogika 
elminin banisi hesab edilan ma§hur qex pedaqoqu Y.A.Komenskinin va 
i.H.Pestalossinin ideyalarma aid yazilar takca miiallimlarimizin pedaqoji biliyini 
Z 0 nginl 0 §dirmami$, ham da Azarbaycanm ma§hur maariffilarinin, klassik 
pedaqoqlanmizin, ilk novbada Firidun bay Koqarli ila Nariman Narimanovun 
tarixi arzulanm, istaklarini da hayata kecirmi$dir. Bu unudulmaz maarifcilarimizin 
istak va arzularmdan, bazi maqamlan qeyd etmayi lazim biliram. 

«Azerbycan maktebi»nin ba§ redaktorlari 

Jurnalin ilk ba§ redaktoru Mustafa Quliyevolub (1924-1928], Mustafa Quliyev 
ilkxalq maarif komissan olmaqla barabar, Azarbaycanda ilk pedaqoji texnikumlarm 
tasis edilmasi da onun adi ila baglidir. 1928-1929-cu illarda Abbas Sultanov, 
1930-cu ilda Qilmcinski, 1932-ci ilda Mikayil Rahimli, 1935-1936-ci illarda 
Panah Qasimov, 1937-1940-ci illarda ismayil Qasimov, 1940-ci ilin sonlarmda 
Rustam Hiiseynov, 1941-ci ilda Lalazar Mustafayeva, 1947-ci ilda B.M.Qafarli, 
1948-1963-cii illarda Rustam Hiiseynov, 1963-1974-cii illarda 8kbar Mirzayev, 
1974-1981-ci illarda 8jdar Agayev, 1981-2006-ci illarda Zahra Bliyeva, 2006- 
2018-ci illarda Nacaf Nacafov rahbarlik edib. Hazirda jurnalin ba§ redaktoru 
Rahil Nacafovdur. 

«Azarbaycan maktabi» jurnalinm ictimai-pedaqoji fikir tarixinda rolu 

«Azarbaycan maktabi» jurnalmin sahifalarinda diinya va rus klassik 
pedaqoqlarinm miitaraqqi fikirlarinin, SSRI xalqlarinm gorkamli maarifpilarinin 
tabliginda Azarbaycan alimlarindan M.Muradxanov, B.Seyidov, A.Abbaszada, 
B.B.Komarovski, B.Zakuzada, B.Ha^imov, B.Tagiyev, M.Maharramov, Y.Karimov, 
Z.Qaralov, i.Mollayev, B.Qarabagli, 8. Tagiyev, 5-Mikayilov, i.Cabrayilov, O.Hasanli, 
R.Hiiseynzada, M.Ilyasov, F.Riistamov, H.Bayramoglu, V.Xalilov, psixoloqlardan 
8.Bayramov, 8.01izada, R.Bliyev va onlarla ba§qalarinm maqalalari az rol 
oynamamijdir [Bhmadov H. 2017, s.27-35; Mammadova E. 2019 ]. 

Azarbaycanda pedaqoji fikrin, ana dilinda yeni iisullu darsliklarin na^rinda, 
miiallim kadrlarimn hazirlanmasmda rus pedaqogikasimn atasi hesab edilan 
K.D.U$inskinin qiidratli pedaqoji irsinin boyiik tasiri malumdur. «Azarbaycan 
maktabi» jurnali K.D.U§inskinin irsina hami^a boyiik hormatla yanajmi?, 
miintazam olaraq onun pedaqoji fikirlarini tablig etmi§dir. Jurnalda K.D.U§inskinin 
pedaqoji fikirlari ila yanasi N.KKrupskayanm, novator pedaqoq A.S.Makarenkonun, 
Lunaparskinin, tanmmi§ pedaqoq ^atskinin, Suxomlinskinin, gorkamli dovlat 
xadimi M.i.Kalininin talim-tarbiyavi fikirlarina dair xeyli maqala dare edilmi§dir 
[Mammadova E. 2019], 

Sovet maktabinin tajkilatpisi va qurucularindan biri olan N.K.Krupskayanm 
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pedaqogika elminin yaranmasi va inki§afindaki rolunu, onun didaktik goru§larini, 
maktabin hayatla alaqasina dair pedaqoji irsini, politexnik talima, jaxsiyyat va 
kollektiv masalalarina dair dayarli fikirlarini oxuculara patdirmaq i§inda jurnal 
muhum rol oynami§dir. 

Pedaqoji elmin bir sira vacib problemlarinin halli, xiisusila yeni insanin 
tarbiya edilib yeti§dirilmasi, $axsiyyat va kollektiv, yenidan tarbiya va s. kimi 
masalalar A.S.Makarenkonun pedaqoji irsi ila pox baglidir. Pedaqoji fikir tarixina 
yenilikpi pedaqoq kimi daxil olan Makarenkonun pedaqoji irsi ila Azarbaycan 
oxuculari ilk data mahz «Azarbaycan maktabi»nin sahifalarinda tam? olmu§lar. 
Jurnalda Makarenkoya aid yazilara hala Boyiik Vatan miiharibasindan awalki 
nomralarda rast galirik. 1940-ci illardan bu giina qadar jurnalda boyiik sovet 
pedaqoqunun tiikanmaz va qiymatli pedaqoji ideyalarma aid dare edilmi? 
onlarca maqala Azarbaycan miiallimlarini pedaqogikanm bir pox muhiim nazari 
masalalari ila silahlandirmi§, maktab tacriibasina yaxmdan komak etmi§, 
ganclarin tarbiyasina boyiik fayda vermijdir [Bhmadov H. 2003, s.41-50; 
Mammadova E. 2019]. 

A.S.Makarenkonun pedaqoji irsina maraq sonralar daha da artdi va bu irsdan 
Azarbaycan maktablarinda istifada etmayin samarali yollarim gostaran maqala 
va asarlar meydana galdi. Bu sahada ilk miivaffaqiyyatli addim professor M.Mu- 
radxanova aiddir. 

Bu giinlarda yubileyini kepiracayimiz «Azarbaycan maktabi» jurnalinin digar 
bir miihiim xidmatini da qeyd etmak lazimdir. Bu da jurnalm Azarbaycan 
maktab va pedaqoji fikir tarixinin miixtalif problemlarina aid vaxta§in maqalalar 
dare etmasidir. Miibaligasiz demak lazimdir ki, azarbaycanli oxucular Azarbaycan 
maktabinin va pedaqoji fikrinin inki§afi tarixi ila ilk dafa mahz bu jurnal 
vasitasila tarn? olmu§lar. Xalqimizin zangin madaniyyat tarixinin ayrilmaz hissasi 
olan maktab va pedaqoji fikrin bir sira aktual problemlarina hasr edilmi§ 
maqalalari biz «Azarbaycan maktabi» jurnalinin sahifalarinda oxumu$uq. Jurnal 
kepmi§ madani irsimiza, maktabin inkijaf yollarma darin hormatla yana^mi? va 
bununla da oxucularm bir daha hormatini qazanmi§dir. 

Xalqimizin madani irsina aid dare edilmi? maqalalari, asasan, tip qrupa 
bolmak olar: 

1. inqilabdan awalki Azarbaycan maktablarinin tarixina hasr edilmi§ 
maqalalar; 

2. Elmi-pedaqoji fikrin gorkamli numayandalarinin ideyalanm i^iqlandiran 
maqalalar; 

3. Sovet maktabinin tarixini, onun inkisaf yolunu va boyiik miivaffaqiyyatlarini 
aks etdiran maqalalar. 

Jurnalm kepmi§ nomralarini varaqlayarkan orta asrlarda Azarbaycanda 
maktab tahsilinin iimumi saciyyasini gostaran, olkamizda yaradilan dunyavi 
tahsil miiassisalarina, onlarin qurulu§una, bu maktablarin tarixi roluna, rus- 
Azarbaycan pedaqoji alaqalarina, Zaqafqaziya xalqlarmin pedaqoji alaqalarina, 
miiallim kadrlan hazirligimn bir pox cahatlarina aid xeyli dayarli maqalalarin 
dare edildiyi a§kar olur. 
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Bu da takzibedilmaz bir haqiqatdir ki, Azarbaycan xalq pedaqogikasmdan 
baslamis, boyuk Nizamidan xalq sairimiz Samad Vurgunadak yuzlarla miitafakkirin, 
pedaqoqun, maariffinin, maktabdarm, muallimin, metodistin, nepa-neqa zaka 
sahibinin hayati va faaliyyati, pedaqoji ideyalari ilk dafa «Azarbaycan maktabi» 
jurnalinin sahifalarinda xalqa £atdinlmi§dir. Oxucu pedaqoji fikir tariximizin 
nadir incilarini ta§kil edan A.Bakixanovun, M.$.Vazehin, M.F.Axundovun, 
H.Zardabinin, S.0.§irvaninin, A.O.£ernyayevskinin, C.Mammadquluzadanin, 
F.Kocarlinin, R.0fandiyevin, N.Narimanovun, S.M.Qanizadanin, H.Mahmudbayovun, 

M. T.Sidqinin, S.S.Axundovun, M.0.Sabirin, A.^aiqin, U.Hacibayovun va bir gox 
miitafakkirlarin talim-tarbiyaya aid fikirlari, xalq maarifinin taraqqisi ugrunda 
apardiqlari fadakar miibarizalar haqqmda bu jurnaldan oxumu§du. Azarbaycanm 
pedaqogika tarixfilarindan 0.Y.Seyidovun, B.Ha^imovun, 0mir Tagiyevin, 0yyub 
Tagiyevin, i.Mollayevin, D.Mustafayevanin, N.Rafibaylinin, hampinin jurnalm faal 
miixbirlarindan olan metodist jurnalist M.Aslanovun, adabiyyat§iinaslardan 
B.Bagirovun, M.Sultanovun, X.Mammadovun, metodist-professor A.Abdullayevanin 
hamfinin bu satirlarin miiallifinin qalaminin mahsulu olan bir g ox maqala mahz 
Azarbaycan maarifinin, pedaqoqlarmm irsinin yayilmasina hasr edilmi§dir 
[Mammadova E. 2019], 

«Azarbaycan maktabi»nin gox muhiim xidmatlarindan biri da qadin azadligi, 
qadm tahsili ila bagli maqalalarin yer almasidir. Malum oldugu kimi, Azarbaycan 
maariff ilarinin boyiik bir dastasi, ba§da M.FAxundov, Hasan bay Zardabi olmaqla 
Qori Seminariyasmin mazunlarmdan Firidun bay Koqarli, Rajidbay 0fandiyev, 
Nariman Narimanov va onlarla ba§qalan uzun illar qadm tahsili ugrunda 
miibariza aparmi$lar. Onlarin bu arzularimn da realla$masinda «Azarbaycan 
maktabi»nda dare edilan maqalalarin tasiri az olmami§dir. Vaxti ila ibtidai 
tahsil arzusunda olan Azarbaycan qadim bu gun nainki oxuyur, dars ahr, o ham 
da oxudur, dars verir. Bu gun Azarbaycan qadim miistaqil Azarbaycan dovlatini 
idara edir va dovlatqiliyimizin ke$iyinda durur. «Azarbaycan maktabi» jurnalmda 

N. Narimanovun da vaxti ila Hajtarxandan rus dilinda na§r etdirdiyi, lakin 
oxuculara malum olmayan, vaxtila alda etdiyimiz «Maktabya§li ujaqlarin do? 
qafasina diqqat yetirmak na iiqiin zaruridir» adh maqalasi Azarbaycan dilina 
tarciima edilarak gap edilmi§dir [0hmadov H. 1976, s.51-55], 

Natica 

Yiiz ildan gox tarixi olan pedaqoji matbuatimizin varisi olan «Azarbaycan 
maktabi» da oz manbayini ilk tajabbiislardan, ilk ideyalardan, bu sahada atilan 
ilk addimlardan goturmii? va xalq tahsilinin, pedaqoji elmlarin taraqqi tapmasmda 
diqqatalayiq xidmatlar gostarmi?, Azarbaycan Respublikasimn Prezidenti yamnda 
Ali Attestasiya Komissiyasmin tovsiya etdiyi jurnallar ifarisinda «Azarbaycan 
maktabi» onamli yer tutur. Hazirda jurnalm ba§ redaktorunun bilavasita 
rahbarliyi ila bu pedaqoji matbuat orqanmm beynalxalq alamda taninan va 
taqdir olunan niifuzlu elmi jurnallarm siyahisina daxil olunmasi istiqamatinda 
ciddi i$lar goruliir. 


196 


AZ0RBAYCAN M0KT0BI, 2019. N81 




Hiiseyn Ohmadov 

:Azarbaycan maktabi» jurnalinin salaflari va pedaqoji matbuat tarixindaki xidmatlari 


Fiirsatdan istifada edarak bazi tovsiyalarimi da dila gatirmak istardim. Bu, 
pedaqoji tanqidla baghdir. Bu giin Azarbaycan pedaqoji matbuatinda tanqid 
goriinmur va ya az-az tasadiif edilir. Jurnalm sahifalarinda elmi-pedaqoji tanqida 
dair yazilar gormak istardim. Rast galdiyim bir pox manbalarda milli maktab, 
talim, tarbiya va tahsil ila bagli qiisurlar, tahriflar narahatliq dogurur. Bu 
qiisurlara irihacmli asarlarda, qazet va jurnal sahifalarinda, hatta ciddi elmi- 
tadqiqat iplarinin naticasi olan namizadlik va doktorluq dissertasiyalarmda da 
rast galirik. 

Bu giin «Azarbaycan maktabi» jurnali miistaqil, suveren respublikamizda 
xalq maarifinin, tahsilin va elmin inkipaf strategiyasina dair dovlat siyasatinin 
miivaffaqiyyatla hayata kepirilmasinin on cargasinda gedir, maktab tahsilinin 
Avropaya inteqrasiyasma komak edir. 

Bu da haqiqatdir ki, milli tahsilimizla barabar, milli pedaqoji matbuatimizin 
ham tarixi, ham da miiasirlikbaximmdan spesifik xiisusiyyatlarini oyranmadan 
diinya tahsil sistemina inteqrasiya prosesinda milli kimliyimizi taqdim eda 
bilmarik. 
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Muelliflerin nazerina 

«Azarbaycan maktebi» jurnalinda dare edilacak 
maqalalar ugun texniki talablar 


Maqalalarin mazmunu 

Maqalalar aktual movzulara hasr olunmali, jurnalin mazmun va uslubuna 
uygun akademiktalablara cavab vermali, «Giri§» (Introduction), «8sas hisso» 
(Main part) va «Natica»dan (Conclusion) ibarat olmalidir. «Girig»da movzunun 
aktualligi asaslandirilmali, «8sas hissa»da tadqiq edilan masalalar, qaldirilan 
problemlar bolmalar uzra atrafli garh edilmali, «Natica»da isa elm sahasinin 
va maqalanin xarakterina uygun olaraq muallifin galdiyi elmi qanaat, igin elmi 
yeniliyi, tatbiqi ahamiyyati, iqtisadi samarasi va s. aydin §akilda verilmali, taklif 
va tovsiyalar irali surulmalidir. 

Maqalalarin strukturu, tartib edilma qaydalari va hacmi 

1) Redaksiyaya taqdim edilan maqalalar Azarbaycan Respublikasmin 
Prezidenti yaninda Ali Attestasiya Komissiyasinin dovri elmi nagrlarin 
qar§isinda qoydugu gartlar da daxil olmaqla agagidaki talablara cavab 
vermalidir: 

— Maqalanin adi, muallifin adi va soyadi, vazifasi, elmi daracasi, igladiyi 
qurumun adi va unvani, elektron pogt unvam va telefon nomrasi 
maqalanin titul sahifasinda yazilmalidir. 

— «Agar sozlar» (Azarbaycan va ingilis dillarinda) 3-5 soz va soz 
birlagmasindan ibarat olmalidir. 

— «Annotasiya» (Azarbaycan va ingilis dillarinda) eyni mazmunda 
olmaqla, taxminan, 150-200 soz hacminda verilmalidir. 

2) Maqalanin matni Microsoft Word proqraminda, A4 (210x297mm) formatda, 
Times New Roman — 12 griftinda yigilmali, hacmi 10-16 sahifa olmalidir. 

3) Maqalanin adi boyiik harflarla, yarimbagliqlari isa yalmz ilk harfi boyuk 
olmaqla, qalin §riftla, kursivla yazilmalidir. Bagliq va yarimbagliqlardan, cadval 
va gakillardan (hamginin tanliklar va dusturlardan) avval va sonra bir satir ara 
boglugu buraxilmalidir. Sahifalar ardicil olaraq a§agi sag kuneda 
nomralanmalidir. 

4) Cadval va gakillarin adi olmali va bu ad cadvallar ugun cadvalin ustunda 
sol kuneda, gakillar ugun gaklin altinda sol kuneda yerlagdirilarak, ardicil 
nomralanmalidir. 

5) Maqalanin movzusu ila bagli elmi manbalara zaruri istinadlar olmali, sonda 
verilan «istifada edilmig adabiyyat»da istinad olunan adabiyyatlar matnin 
iginda [Mammadov A. Baki, 2010] kimi verilmali, sonda isa alifba ardicilligi ila 
nomralanmalidir. Elmi adabiyyata matnda onlayn istinad olarsa 1 qoyaraq 
agagida internet linki gostarilmalidir. Sdabiyyat siyahisinda verilan har bir 
istinad haqqinda malumat tarn, daqiq va orijinalin dilinda olmalidir. istinad 
olunan manbanin biblioqrafik tasviri onun novundan (monoqrafiya, darslik, 
elmi maqala va s.) asili olaraq verilmalidir. Elmi maqalalara, simpozium, 
konfrans va digar niifuzlu elmi tadbirlarin materiallarina va ya tezislarina 
istinad edarkan maqalanin, maruzanin va ya tezisin adi gostarilmalidir. 



Mstnds istinad olunan butiin manbalar, sahifa nomralari ila birlikda «istifada 
edilmig adabiyyat» siyahisinda a§agidaki niimunalarda gostarilan qaydada 
verilmalidir: 

a) Kitablara istinad: 

Adilov M.i., Hasanov i.C. (2012). Qloballagma va milli manavi dayarlar. Baki, 
«Elm». 476 s. 

b) Jurnallara istinad: 

Karimova F. (2013) Muasir talim metodlarindan istifadanin zaruriliyi. 
Mazmun islahatlarimn talimin keyfiyyatina tasiri. Azarbaycan maktabi. 
N?4, Baku 0rgiinag, sah. 28-31. 

c) Toplularda maqalaya istinad (konfrans, simpozium va digar): 
«Azarbaycan iqtisadiyyatinda kegid dovriinun baga gatmasi: tahlil va 
naticalar. Milli inkigaf modelinin formalagmasi problemlari». (2010). 
Respublika elmi-praktiki konfransimn materiallari. Baku «§arq-Qarb», sah. 
314-316. 

g) Dissertasiyalar va avtoreferatlar: 

Mammadov H.B. (2013) Azarbaycan Respublikasi muasir beynalxalq 
siyasi proseslarin aktoru kimi. Elmlar doktoru dissertasiyasinin 
avtoreferati, Baku «Elm», 44 s. 

d) Mualliflik gahadatnamalari va patentlar: 

A.nneB Cl., flxa^a^oB K.X. A.C. 163514, CCCP // 5.1/1. 1988, N9 4, c.50 
Langsam M„ Savoca A. C.L. Pat. 4759776, USA, 1988. 

e) internet sahifalari (internet sahifalarina istinadlar tam gbstarilmalidir): 
http://www.journal.edu.az. 

Maqalada son 5-10 ilin elmi maqalalarina, monoqrafiyalarina va digar etibarli 
manbalarina ustunluk verilmalidir. 

6) Maqala redaksiyaya 2formada: ya elektron pogtla (editor@journal.edu.az), 
ya da maqala muallifinin ozu tarafindan taqdim edilmalidir. Orijinal nusxada 
muallif(lar)in imzasi vacibdir. 

Maqalalarin qabul edilmasi va darci 

Taqdim edilan maqalalar redaksiyada nazardan kegirildikdan sonra oxunug 
iigiin (muallifin adi gizli saxlamlmaqla) mutaxassislara gondarilir. Maqala 
jurnalin profilina uygun oldugu taqdirda va talablara cavab verarsa, gapa 
taqdim edilir. Muallif istasa, ona maqalasinin qabul edilmasi barada sanad 
verila bilar. Maqalalar novbalilik prinsipi ila dare edilir. 

Mualliflik hiiquqlari 

Jurnalda dare edilan maqalalarda mualliflik hiiququ qorunur va bu 
maqalalarin butun nagr hiiquqlari «Azarbaycan maktabi» jurnalina aiddir. 
Jurnalda gap edilmig maqalalarin eyni ila digar nagrlarda (maqalanin tezis 
gaklinda dare olunmug varianti istisnadir) darcina yalmz redaksiyamn yazili 
icazasi, sitatlarin verilmasina isa manba gostarilmak garti ila yol verilir. 
Svvallar gap olunmug va ya gap olunmaq iigiin bagqa bir dovri nagra 
gondarilmig alyazmalarin jurnala taqdim edilmasi mualliflik etikasina ziddir. 

Yuxarida gostarilan talablara cavab vermayan maqalalar qabul edilmir. 

Dare olunmug maqalaya gora muallifa qonorar va jurnalin bir niisxasinin 
verilmasi nazardatutulur. 



For authors 

Requirements to the articles submitted for publication 
in Azerbaijan Journal of Eucational Studies 


Content of articles 

The articles should be devoted actual topics, meet the academic 
requirements of journal's style and content and consist of "Introduction 1 ; 
"Main part'; and "Conclusion" The introduction should contain a thesis that 
will assert the main argument. In the main part, the studied issues and the 
raised questions should be explained and analyzed in detail in the sections. 
In the conclusion, the author should reinforce the importance of the main 
idea, emphasize his scientific contention and appreciate his topic in 
personally relevant ways, and it is notable to shine the scientific novelty and 
the benefits of the work and to offer suggestions and recommendations. 

Rules of preparing of articles and scope 

1) The articles submitted for the editorial must meet the following 
requirements, including the conditions set out for the periodical scientific 
publications presented by the Higher Attestation Commission under the 
President of the Republic of Azerbaijan: 

— Title of the article, author's name, surname, position, academic degree, 
name and address of the organization where he works, e-mail address 
and telephone number should be written on the title page of the article. 

— Key words (in Azerbaijani and English) should consist of 3-5 words and 
phrases. 

— Abstract (in Azerbaijani and English) should be approximately 150-200 
words, with the same content. 

2) The text should be typed in Microsoft Word, A4 (210x297mm), Times New 
Roman —12, size 10-16 sheets. 

3) The title should be capitalized in capital letters, and subheadings should 
be written in bold, italic, with the first letter in uppercase only. Before and after 
the headline and subheadings, tables and figures (also equations and 
formulas), a single line spacing should be added. Pages should be numbered 
in the lower right corner. 

4) The table and pictures must be named, and the name should be placed in 
the left-hand corner above the table, and pictures name should be placed in 
the left-hand corner under picture. 

5) There should be references to scientific sources related to the topic of the 
article, as well as the sources noted at the end in "used works" should be 
mentioned in the text as [Mammadov A. Baku, 2010] and finally numbered in 
alphabetical order. If there is an online reference in the text, you should put 
an internet link below and number it from one. The information on each 
reference in the Literature List must be in full, accurate and the native 
language. The bibliographic description of the source should be based on its 
type (monograph, textbook, scientific article, etc.). The name of the article, 
report or thesis should be cited when referring to scientific articles, materials 
ortheses of symposium, conference or other prestigious scientific events. 



All sources referenced in the text should be cited in the "Used Works or 
References" list, along with the page numbers, as specified in the following 
examples: 

a) References to books: 

Adilov M.I., Hasanov I.C. (2012). Globalization and national spiritual values. 
Baku, "Science" p. 476 

b) References to journals: 

Kerimova F. (2013) The necessity of using modern teaching methods. 
Impact of content reform on the quality of training. Azerbaijani school. No 
4, Baku: Ergunash, p. 28-31. 

c) Reference to the articles in scientific events: 

«End of a transitional period in Azerbaijan economy: analysis and 
conclusions. Problems of National Development Model Formation" (2010). 
Materials of the scientific-practical conference of the Republic. Baku: 
"East-West", p. 314-316. 
g) Dissertation thesis and abstracts: 

Mammadov H.B. (2013) The Republic of Azerbaijan as an actor in 
contemporary international political processes. Doctoral dissertation 
abstract, Baku: "Science", 44 h. 

d) Copyright and Patents: 

Aliev S.G., Jalalov K.Kh. A.S. 163514, USSR // B.l. 1988, No. 4, p.50 
Langsam M., Savoca A. C.L. Pat. 4759776, USA, 1988. 

e) internet pages (references to web pages should be indicated in full): 
http://www.journal.edu.az. 

The article should give preference to scientific materials, monographs and 
other reliable sources for the last 5-10 years. 

6) The article should be submitted to the editorial office in two forms: by e- 
mail (editor@journal.edu.az), or by the author himself. The original signature 
of the author is important. 

Acceptance and publication of articles 

After review, the presented article will be sent to experts (the author's name 
confidentiality is maintained) to be read out. If the article corresponds to the 
journal profile and meets the requirements, the printing is provided. If the 
author wishes, a document on his / her article acceptance may be issued. 
Articles are published on the principle of rotation. 

Copyright 

The articles published in the journal are copyrighted and all publishing rights 
of these articles belong to the "Azerbaijan Journal of Educational Studies" 
The articles published in the journal are allowed to be published in other 
publications(except the variant of the article published in the form of a thesis) 
only with the written permission of the editorial board, and the source of 
quotation must be provided. 

It contravenes the authorship ethics to submit manuscripts previously sent 
or published in another periodical. 

Articles that do not meet the above requirements are not accepted. 
According to the published article, the author will get a reward and a copy of 
the journal. 

Dear Authors don’t send please your conflicts of interests and published 
articles in anywhere. 



K CBeAeHMK) aBTopoB 

Tpe6oBaHMfl k pyKormcflM 


Coflepj+taHne aaiePi 

CiaTbM flO/1>KHbl 6blTb nOCBHLAeHbl aaTyaabHbIM TeMaM, COOTBeTCTBOBaTb 
aKafleMMHecKMM Tpe6oBaHMHM k coflepraaHMat m ctm/ihd raypHaaa, floaraHbi 
cocTOBTb M3 «BBefleHMB» (Introduction), «Ochobhom HacTM» (Main part), n 
«3aK/iKDHeHMB» (Conclusion). B «BBefleHMM» floaraHO 6biTb o6ocHOBaHa 
aKTyanbHOCTb TeMbi, «b «Ochobhom HacTM» MCC/ieflyeMbie 3aflaHM m noflHHTbie 
npo6/ieMbi flo/i>KHbi 6bub o6bHCHeHO noflpo6HO no pa3fle/iOM, a b « 3aaaa)HeHMM», 
Tame BKniOHaeT HayaHbie BbiBOflbi aBTopa b cooTBeTCTBMM c xapaaiepoM 06/iacTM 
HayKM M CTaTbM, HayHHaa HOBM3H3 pa60Tbl, Ba>KHOCTb npMMeHeHMB, 
3KOHOMMHeCKMe BblTOflbl M Tfl. flOaWHO 6blTb HeTKO yKa3aHO, M flO/l>KHbl 6blTb 

BbiflBMHyTbi npe/i/io>aeHMe m peKOMeHflapnn. 

CipyKTypa aaTePi, npaBM/ia cocTaaaeHMa m o6bewt 

1) CiaTbM, npeflCTaB/ieHHbie B peflaapMKD, flOaWHbl COOTBeTCTBOBaTb C/ieflyKDipMM 
Tpe60BaHMBM, B TOM HMCae yC/lOBMBM, yCTaHOB/ieHHbIM BbiCLLieM ATTeaapMOHHOM 
KoMMCCMeii npM npe3MfleHTe A3ep6aMfl>aaHcaoM Pecny6aMaM, p/ia nepMOflMaecaMx 
HaynHbix ny6/iMKai4MM: 

— Ha TMTy/lbHOM /lMCTe CTaTbM flO/1>KHbl 6blTb yKa3aHbl Ha3BaHMe CTaTbM, MMH 
m c()aMM/iMB, flo/i>KHOCTb, yaeHaa aeneHb, Ha3BaHMe m aflpec opraHM3apMM, 
aflpec aneKTpoHHOM nombi m HOMep Te/iec|)OHa aBTopa. 

— K/noneBbie c/ioBa (Ha a3ep6aMfl>aaHcaoM m aHmMMcaoM a3biae) floaraHbi 
COCTOHTb M3 3 - 5 C/IOB M 4>pa3. 

— AHHOTapMH (Ha a3ep6aMfl>naHCKOM m aHmMMcaoM a3wae) floaraHa 
COCTaB/lBTb npMMepHO 200-250 C/IOB C OflMHaaOBbIM CO/l,ep>KaHMeM. 

2) TexcT aaTbM floaraeH 6biTb HanMcaH b nporpaMMe Microsoft Word, A4 (210x297 
mm), Times New Roman — 12, o6beM floaraeH 6biTb 10-16 cipaHMp. 

3) Ha3BaHMB aaTbM ,o,oa>aeH nMcaibca c xcmphom wpm(])tom m c aypcMBOM c 
6o/ibLUOM 6yKBOM,a nofl3aroaoBaM Toabao nepBbie 6yaBbi nponMCHbiMM. flo m noc/ie 
3aro/ioBKa m nofl3aroaoBaoB , Ta6/iMu, m pmcyhkob (iaa>ae ypaBHeHMM m c|)opMy/i) 
/l,0/1>KeH 6blTb BbinymeH OflMH Me>aflyCTpOHHblM MHTepBa/1. CipaHMpbl flO/1>KHbl 
pacno/iaraTbca nocaeflOBaieabHO b npaBOM HM>KHeM ymy. 

4) Ta6/lMU,bi M pMCyHKM flO/1>KHbl MMeTb MMH M 3TO MMH flHH Ta6/1Mp flOaweH 
nepeMeinaTbca Hafl ra6m\\ew b zieBOM ymy ,/yia pMcyHKOB nofl pMcyHKM b neBOM 
ymy m nocaeflOBaieabHO npoHyMepoBaibca. 

5) Heo6xoflMMbie ccwaaM Ha HaynHbie mctohhmkm, OTHOcamMeca k TeMe aaTbM, 
floaacHbi 6biTb npMBefleHbi b Teaae nan ccbiaaM Ha «Mcnoab30BaHHya) aMTepaiypy» 
b Teaae [MaMeflOB A. Baay, 2010] m b aoHpe /i,oa>aHbi 6biTb ynopafloaeHbi b 
aatfiaBMTHOM nopa^ae. Echm b Teaae HaynHOM HMTepaiypbi eab OH/iaim-ccbi/iaa, 
pa3MecTMTe MHTepHeT-aMHa HM>ae. MHcfiopMapMH no aarafloti ccbmae b cnacae 
/lMTepaiypbi floaraHa 6biTb noaHOM, tohhom m Ha a3biae opMTMHaaa. 
BM6aMorpa4)MHecaoe onacaHMe cnpaBOHHoro MCTOHHMaa caeflyeT npeflaaBMTb b 
3aBMCMMOCTM ot era TMna (MOHorpatfiMH, yae6HMa, HayHHaa aaiba m t). ilpn ccbiaae 
HayHHbix aaieM, CMMno3MyMOB, aoHtfiepeHpMM ,Te3MCOB m flpyrMx npecTM>aHbix 
HayaHbix MeponpMaTMM caeflyei yaa3biBaTb Ha3B3HMe aaTbM, OTHeia MaM Te3Mca. 



Bee MCTOHHMXM, Ha KOTOpbie eCTb CCbl/lKM B TeKCTe, flO/1>KHbl 6blTb BK/HOHeHbl B 
cnucox «Mcno/ib30BaHHaa /imepaiypa» BMede c HOMepaMM apaHkip b 
c/ieflyiomkix npwwepax: 

а) CcbiAKu Ha khuzu: 

AflH/iOB M.M, TacaHOB M.C. (2012). r/io6a/iM3apna m HapriOHa/ibHbie flyxoBHbie 
peHHOCTM. Baxy, Hayxa. 476 cip. 

6) Ccw/ixa Ha >xypHa;ibi: 

KepmwoBa 0. (2013) Heo6xoflHMOCTb Mcno/ib30BaHna coBpe/vieHHbix MeTOflOB 
o6yHeHHH. B/iHHHHe pei})opMMpoBaHMa KOHTeHTa Ha xanecTBO o6yHeHna. 
A3ep6aMfl>KaHCKaH wxo/ia. N° 4, Baxy: BpryHaw, c. 28-31. 
e) Ccbi/iKu ho cmambu e c6opHUKe (KOHCpepeHpua, cuMno3uyM u m. d.): 

«KoHep nepexoflHoro nepwofla b axoHOMMxe A3ep6aMfl>xaHa: aHa/iM3 m mom. 
npo6/ieMbl 4)OpMHpOBaHMH MO/],e/lH HapMOHa/lbHOrO pa3BMTMH». (2010). 
Maiepwa/ibi pecny6/inxaHCX0M HaynHO-npaxTHnecxcm xoHtjrepeHpMM. Baxy: 
Bodox-3anafl, c. 314-316. 
z) fl,uccepmau,uu u aemopeipepambi: 

MaMeflOB X.B. (2013) A3ep6aMfl>xaHCxafi Pecny6/iHxa — coBpeMeHHaa 
Me^flyHapoflHaa no/inTnxa 

xax axiep b npopecce. ABTo6Morpa4>MH floxTopcxon fluccepTapuM, Baxy: 
«Hayxa», cip. 44. 

d) AemopcKue ceudeme/ibcmea u nameHmbi: 

A/ineB CJ., flrxa/ia/iOB K.X. A.C. 163514, CCCP // BUM 1988, Ng 4, c.50 
Langsam M., Savoca A. C.L. riaieHT 4759776, CLUA, 1988. 

e) MHmepHem-cmpaHuu,bi (ccbinnu ho ee6-cmpaHuu,bi donMHbi 6bimb 
nonHoembK) noi<a30Hbi): http://www.joumal.edu.az. 

B ciaTbe npeflnoHTeHMe OTflaeica HaynHbiM ciaibHM, MOHorpacjmflM m ,qpymM 
Hafle>KHbiM MCTOHHHxaM HanwcaHHOM noc/ieflHMe 5-10 /iei. 

б) CiaTba flo/i>xHa 6biTb npeflciaB/ieHa b peflaxpmo b 2-x t()opMax: no a/iexipoHHOM 
nome (editor@journal.edu.az), m/im nepe3 OHnanH SUBMISSION MANUSCRIPT, 
/im 6 o caMMM aBTopoM CTaTbM. B opurnHa/ibHOH xonnn Ba>xHa noflnwcb aBTopa(oB). 

ripneM m ny6/inxa4Mfl ciaiePi 

npefldaB/ieHHbie ciaibH noc/ie 03H0X0M/ieHHki b peflaxpun ompaB/iaxaT (noc/ie 
Toro, xax hmh aBTopa ociaHeica xoHttwfleHpMa/ibHbiM) axcnepia/w pm npomeHHe. 
Ec/ih ciaibH cooTBeTCTByei npocjjM/i ko >xypHa/ia h Tpe6oBaHMHM, Torfla 
npefloCTaB/iaeTca b nenaib. no rxe/iaHHxa aBTopa MO>xeT 6biTb BbiflaH floxyMem o 
era npMHHTMM aaTbM. CiaibH ny6/iMxyx)TCfl no npMHpnny onepeflH. 

ABTopcKne npasa 

ABTopcxHe npaBa Ha ciaibH ny6/inxyeMbie b >KypHa/ie, samnmeHbi, m Bee npaBa Ha 
ny6/iHxai4HM stmx aaieM npMHafl/ierxm >xypHa/iy «A3ep6aMfl>xaHCxafi iuxo/ia». 
CiaibH ony6/inxoBaHHbie b >xypHa/ie, flonycxaxDTca TO/ibxo c nMCbMeHHoro 
pa3peujeHna pe/jaxpMM pm flpyrnx ony6/iMxoBaHHbix ny6/inxai4HM (xpo/vie ciaibH, 
ony6/iHxoBaHHOM xax Te3nc ).A pm Mcno/ib30BaHHe pwiaTOB mowho Toabxo c 
oflHHM yc/ioBHHM-noxa3aTb MCTOHHHxa. PyxonncH, ompaB/ieHHbie pm nenaTM b 
flpyroe nepnoflMHecxoe M3,qaHMe m/im b paHHeM BpeMeHH HanenaiaHHbie b flpyroM 
>xypHa/ie noflana b peflaxpMK) npoTHBopenm aTMxy aBTopoB. CraTbM He 
COOTBeTCTByKDipHe BbllLieyxa3aHHblM Tpe60BaHHHM, He npMHMMaiOTCH. fl/ia 
ony6/iHxoBaHHH CTaTbew npe/jHasHaneH npeflaaBMTb aBTopy roHopap h o/i,Hy 
xonMHD >xypHa/ia. 
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